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epam

EGITiM POLITIKALARI ARASTIRMA MERKEZI

Egitim Politikalar Arastirma Merkezi (EPAM), toplumsal sorumluluk bilinciyle Ttrkiye'de yasanan do-
nUstm serlvenini egitim alaninda izlemek, anlamak, yorumlamak, aciklamak ve gelecegin Tarkiye'si
icin politikalar gelistirmek temel misyonunu Ustlenmistir. EPAM, Tlrkiye'nin egitim alanindaki tecribe,
birikim ve imkanlarini, yapay tartisma ve giindemlere feda etmeden, bugtnin ve gelecegin sorunla-
rina ¢coztmler Uretebilmek icin bir araya getirmeye, yorumlamaya ve bir enerji olusturmaya odaklanir.
Hedefi, Turkiye'de egitim alaninin glclenmesini saglayacak calismalar yaparak battin dinyada egi-
timde firsat esitliginin ve adaletin saglanmasina katki sunacak bir birikim olusturmak ve bunu bUttn
toplumla paylasmaktir. EPAM, ihtiyag odakli, kanita dayali ve kapsayici calismalar yapar; egitim alanin-
da gindemine aldigI meseleleri kuramsal ve tarihsel agidan analiz eder, veri olusturur, uygulanan po-
litikalari inceler, politika Uretir, farkh géraslerle tartismalara perspektif kazandirir. Bu calismalarin esas
alaniyaymlardir. Yayinlar aracihigiyla, sivil toplum ve politika yapicilar arasi iliskilerde artan etkilesim ve
gelecek calismalar icin paylasilan karsilikli motivasyon oldukca kiymetlidir. Bu kapsamda EPAM, alan
izleme raporlari, analiz raporlari, saha arastirmalari, politika analizleri, politika notlari, calisma notlari
ve gorus yazilariyla egitim meselelerine katilimci ve ¢ok yonli bir bakis getirmektedir. Bu yolla Tarki-
ye'nin birikiminin gortndr olmasina katki saglar, egitimin niteligini artiracak mitevazi mtdahalelerde
bulunur, gelismelerin kaydini tutarak tarihe not duser.

ihtiya¢ Odakli, Kanita Dayali, Kapsayici
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Takdim

Ahmet Sait Oner

ILKE Vakfi Yénetim Kurulu Baskani

Egitim Politikalari Arastirma Merkezi (EPAM), toplumsal sorumluluk bilinciyle Tirkiye’de egitim
alaninda yasanan donlsimu izlemek, aciklamak ve gelecegin Turkiyesi igin politikalar gelistirmek
misyonuyla faaliyetlerini sirdirmektedir. EPAM, yillik olarak yayimladigi Egitim izleme Raporlari,
politika notlari, analiz raporlari ve gorls yazilarinin yani sira saha arastirmasi, egitim, calistay ve
konferans gibi faaliyetlerle de Turkiye'de egitim alaninin gliclenmesine katki saglayacak bir biri-
kim olusturmayi hedeflemektedir.

Her sene belirli bir tema gergevesinde hazirladigimiz arastirma raporlarimiz kapsaminda 2023 yi-
linda “Ogretmenlerin Egitim Teknolojileri Kullanimi: Altyapi, Yeterlikler ve Sorunlar” ve “Turkiye'de
Din Egitimi: Genel Gorinim ve Egilimler (2012-2022)" basligi ile iki rapor yayimlandi. Ayni yil, Ttr-
kiye genel secimleri sonrasi hayata gegirilecek egitim politikalarinin niteligini artirmaya yonelik
tekliflerimizi iceren Politika Onerisi serisiyle, dokuz farkli baslikta egitimin meselelerini degerlen-
dirdik. Bu yil, “Okul Oncesi Egitim” gibi 6nemli bir konu ile arastirma raporlarimiza bir yenisini daha
ekliyoruz.

Okul 6ncesi egitimi, Ulkemizin gelecegini sekillendiren 6nemli kademelerden birisidir. Zira bu dé-
nemde cocuklarimizin bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerine yapilan yatirim, onlarin
ileri yaslardaki basarilari igin kritik bir temel olusturmaktadir. Elinizdeki rapor, okul dncesi egiti-
min Ulkemizdeki durumunu, gelisim streclerini ve kargilagilan zorluklari kapsamli bir sekilde ele
almaktadir. Okul dncesi seviyesindeki ¢cocuklarin egitimlerine ydnelik ¢alismalar ve bu alanda
izlenen politikalar raporun odagini olusturmaktadir. Raporda yer alan ulusal ve uluslararasi veriler,
yillar icerisindeki seyri dikkate alinarak alanin uzmanlari tarafindan analiz edilmigtir. Okul dncesi
egitimin objektif bir sekilde degerlendirilmesini mimkin kilan bu kapsamli raporun en 6nemli
katkilarindan biri de alana dair somut ¢6zUm onerileri sunmasidir.

Turkiye'nin okul 6ncesi egitim alaninda son yillarda kaydettigi ilerlemeler memnuniyet vericidir.
Ozellikle, okul 6ncesi egitim kurumlarinin sayisinin artmasi ve 6gretmenlerin niteliginin ytkseltil-
mesi yoninde 6nemli adimlar atilmistir. Diger yandan egitimde kaliteyi artirmak, bolgesel farkli-
liklari azaltmak ve daha fazla cocuga ulagsmak icin katedilmesi gereken mesafeler bulunmaktadir.
Bu baglamda raporda sunulan temel bulgular ve dneriler, egitim politikalarinin geligtirilmesine
yonelik dnemli bir rehber niteligindedir. Egitimde firsat esitliginin saglanmasi, kaliteli egitim hiz-
metlerinin sunulmasi ve egitim programlarinin ¢agin gerekliliklerine uygun hale getirilmesi ko-
nularinda atilacak adimlar, cocuklarimizin daha iyi bir gelecege sahip olmasini saglayacaktir. Bu
hedeflere ulagsmak icin politika yapicilarin, egitim kurumlarinin ve toplumun tim kesimlerinin
isbirligi icinde calismasi blyUk 6nem arz etmektedir.

Bu kapsamli raporun hazirlanmasinda emegi gecen, raporun editoéri Dog. Dr. isa Kaya basta ol-
mak Uzere rapora yazilariyla destek olan degerli akademisyenlerimize ve yayin ekibine tesekkir-
lerimizi sunar, raporun okul dncesi egitimi konusunda ihtiyag duyulan ¢ozimlere katki sunmasini
temenni ederim.

Okul Oncesi Egitim 7



Giris

Okul 6ncesi egitim, son yillarda egitim alaninda en ¢ok konusulan konulardan biri olmustur. Bu
konu Millt Egitim Bakanliginin stratejik planlari, programlari, sra kararlari ve hikimet politikala-
rinda sik sik gindeme gelmektedir. Egitim kademelerinden okul 6ncesi egitimin bu kadar gin-
deme gelmesinin nedeni bu dénemin bireylerin gelisiminde énemli bir strece karsilik gelmesidir.

3-6 yas arasini kapsayan okul 6ncesi egitim 6grenme kapasitesinin yUksek oldugu bir dénemdir.
Cocuklarin okuryazarlik becerilerinin temellerinin atildigl, dil ve matematik gibi akademik
becerilerinin gelistigi donemdir. Arastirmalar, 18 yasina kadar cocugun gosterdigi okul basari-
larinin %33’Unln 0-6 yasta alinan egitime bagli oldugunu, yine biligsel gelisiminde %50’sinin 4
yasina kadar, %30’unun ise 4 yasindan 8 yasina kadar olustugunu gostermektedir (Berk, 2013;
Shonkoff & Phillips, 2000). Ayrica okul dncesi donem, gelisimde son derecede dnemlidir. Bu
dénem cocugun yasaminin ilerleyen yillarinda 6grenme yasantilari, refahi ve Gretkenligi icin te-
mel olusturmaktadir. Bu stre zarfinda gocuklar hayatlarinin diger dénemlerinden daha hizli bir
sekilde buyUr ve gelisirler. Bu donemde verilecek nitelikli bir okul dncesi egitim bireylerin biligsel
kapasiteleri, kisilikleri ve sosyal davraniglari Uzerinde kalici bir etki géstermektedir (Bredekaump,
2015; UNICEF, 2003). Okul 6ncesi egitime yapilan yatirimlarin, uzun vadeli ekonomik getirileri
buyulktur. James Heckman (2000) gibi ekonomistlerin galigmalari, erken gocukluk egitimine ya-
pilan her bir dolarlik yatirnmin, ileride egitim, saglik, sosyal hizmetler ve adalet sistemine yapilan
harcamalarda tasarruf saglayarak topluma ¢ok katlh geri donusler sagladigini gostermektedir.

Cocugun gelisiminde bu kadar 6nemli etkileri olan okul &ncesi egitimin tarihi Osmanli
Imparatorlugu dénemine kadar uzanir. 19. yizyilin son ceyreginden itibaren, dinya genelindeki
egitimdeki yenilikler paralelinde, Osmanli egitim sistemi de bu degisimlerden etkilenmis ve okul
oncesi egitimde modern teoriler ve uygulamalar hizla benimsenmistir. Bu sireg, Osmanlida
yasayan gayrimuslim girisimler ve yabanci sivil toplum kuruluslari tarafindan baslatilan modern
okul 6ncesi egitim uygulamalarinin Frobel ve Montessori gibi pedagojik yaklagimlarla temellen-
dirilmesine imkan saglamigtir. Cumhuriyetin kurulus dncesinde, devletin diger egitim kademele-
rinde eksiklikler olmasina ragmen okul éncesi egitim alaninda yapilan yasal diizenlemeler ve ba-
gimsiz okul 6ncesi egitim kurumlariyla ilkokullar blnyesinde anasiniflarinin agilmasi gibi dnemli
adimlar atilmistir. Bu kapsamli girisimler, Turkiye’de okul 6ncesi egitimin temellerinin saglamlas-
tirnlmasina dnayak olmustur.

1939-1974 yillari arasinda dizenlenen Milli Egitim SGralarinda okul oncesi egitim glindeme
gelmeye baslamis ve bu dénemde okul 6ncesi egitimin 6nemi vurgulanarak anasiniflarinin
zorunlu hale getirilmesi ve 6gretim materyallerinin gelistirilmesi gibi konular ele alinmistir. 1993
yilinda yapilan On DérdincU Millf Egitim SGrasinda, okul 6ncesi egitimin yayginlastiriimasi ve kal-
kinma planlarina uygun hale getirilmesi ana giindem maddelerinden biri olmustur.

8  Arastirma Raporu 14



Calismalar erken ¢ocukluk egitimine yapilan her bir dolarlik
yatirimin, ileride egitim, saglik, sosyal hizmetler ve adalet
sistemine yapilan harcamalarda tasarruf saglayarak topluma
cok katl geri doniisler sagladigini gésteriyor.

Yakin zamanda TUrkiye, okul 6ncesi egitime daha fazla nem vermeye basglamis ve bu alandaki
politikalarini strekli olarak giincellemistir. Ozellikle 2000'li yillarin basindan itibaren hikimetler,
okul 8ncesi egitime daha fazla yatirm yapmaya baglamis ve cesitli kalkinma planlariyla okul
oncesi egitim oranlarini artirmayi hedeflemistir. Ancak, OECD Ulkeleri arasinda Turkiye'nin hala
okul dncesi egitim oranlar disUk kalmakta ve bu durum, egitim politikalarinda dnemli bir eksiklik
olarak gortlmektedir.

Turkiye’nin mevcut okul dncesi egitim durumuna bakildiginda, erken ¢ocukluk egitiminin niteli-
ginin artiriimasi, erisimin genisletilmesi ve egitim programlarinin gagin gerekliliklerine uygun héle
getirilmesi gerektigi gorilmektedir. Ozellikle 2023 Egitim Vizyonu cercevesinde, erken cocukluk
egitimine yonelik hedefler belirlenmis ve bu dogrultuda politika ve uygulamalarin gelistirilmesi
ongorulmustur. Erken gocukluk egitiminin zorunlu héale getirilmesi ve kaliteli egitim hizmetlerinin
sunulmastigin gerekli altyapinin olusturulmasi, 8gretmen egitimlerinin giclendiriimesi ve egitim-
de firsat esitliginin saglanmasi hedeflenmektedir.

3-6 yas araligindaki ¢ocuklara sunulan okul 6ncesi egitim hizmetleri Glkemizde resmi ve 6zel
anaokullari, anasiniflari ve uygulama siniflarinda yurittlmektedir. Ulkemizde bu egitimin yay-
ginlastinlmasina yonelik calismalar neticesinde okullagsma oranlarinda artis egilimleri gézlen-
mektedir. Bu egilimler sayesinde 2022-2023 egitim ogretim yilinda grencinin ait oldugu egitim
kademesine ve 6grenim turlne bakilmaksizin 5 yas grubunda net okullagsma orani %87,17'dir.
2022-2023 egitim ogretim yilinda 39.826 resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumunda, 121.786
okul dncesi 6gretmeni gorev alarak 2.055.350 ¢ocuk okul 6ncesi egitimden faydalanmistir.

Ulkemizde okul éncesi egitimin yerine sikca kullanilan kavramlardan biri de erken cocukluk
egitimi kavramidir. Erken gocukluk, cocugun dogumundan baglayip 8 yasina kadar olan donemi
kapsamaktadir. Okul 6ncesi egitim ise daha spesifik olarak erken ¢ocuklugun icindeki 3 ila 6
yas doneminde verilen egitimi ifade etmek icin kullanilan bir kavramdir. Ulkemizde erken cocuk-
luk donemindeki gocuklarin egitimi, farkli kurum ve kuruluglar tarafindan yurttilmektedir. 0-3
yas donemi Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligina bagli Kres ve GUndUz Bakimevlerinde, 3-6 yas
déneminin blylk cogunlugu MEB’e bagli 6zel ve resmi kurumlarda, toplum temelli kurumlarda
(Diyanet, belediyeler, vakiflar), 7-8 yas donemi ise MEB’e bagl resmf ve 6zel ilkokullarin 1. ve 2.
siniflarinda egitim almaktadir. Bu raporda erken gocukluk egitiminin 3-6 yag ddnemini kapsayan
“Okul Oncesi Egitim” dénemi ele alinmistir. Raporun genelinde “erken cocukluk” kavrami yerine
“okul 6ncesi” egitim kavrami kullanilmigtir.
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Temel Bulgular

Turkiye’de, OECD lilkeleriyle karsilastinldiginda, farkli yas gruplarinin okul 6ncesi egitime eri-
silebilirligi genel olarak OECD ortalamasinin altindadir. Ancak, 5 yas grubu, OECD ortalamasina
en yakin olan yas grubudur. Bu durum, 5 yas grubundaki farkin kapatilamayacak seviyede olma-
digini gostermektedir. Gelecek yillarda, Turkiye'de 5 yas grubundaki okullagma oranlarinin OECD
Ulkelerinin ortalamasina ulasmasi beklenmektedir.

Okul 6ncesi egitim, toplum temelli kurumlarda giderek artan bir ilgi gormektedir. Bu tir ku-
rumlar, egitimin cesitlendirilmesine ve toplumun ihtiyaclarina yonelik programlarin olustu-
rulmasina imkan taniyarak firsat esitligini destekler. Ancak, Milli Egitim Bakanligi disindaki
kurumlarin yapilanmasinda belirgin eksiklikler gérilmektedir. Bu kurumlar, egitim mufredatini
standartlastirmada ve prosedurleri dizenlemede zorluklar yasamaktadir. Ayrica, kurumlarin
isleyisi ve mufredatiyla ilgili strecleri saglikl bir sekilde yUrGtmekte yeterli bilgi ve deneyime
sahip olup olmadiklari belirsizdir.

Bagimsiz anaokullari ile okul 6ncesi egitimi diger kademelerden bagimsiz olarak verme diisiin-
cesi, yeni bagimsiz anaokullarinin yapimini ve okul 6ncesinde okullagsma oranlarini artirmistir.
Ozellikle 2023 yilinda %87’lere ulasan 5 yas grubundaki okullasma orani, son derece énemli bir
basariyl temsil etmektedir. Ancak, 3 yas grubunda 2019’da %12 iken 2023’te %16’ya ylkselen
okullagma oranlari, hedeflenen seviyelere henliz ulasilamadigini géstermektedir. 5 yil icinde bu
grupta %4’'IUk bir artis kaydedilmistir. Benzer sekilde, 4 yas grubunda ise 2019 ile 2023 arasinda
%3’lUk bir yUkselis gortlmustir, bu yasta da hedeflenen oranlara ulagilamamistir. Son yillarda
ozellikle 5 yas grubundaki gocuklarin okul dncesi egitime erigilebilirligine 6ncelik verilmesi, 3 ve 4
yas grubundaki okullagsma oranlarinin distk kalmasinda etkili olmustur.

2002 yilinda okul 6ncesi egitim programinda 6nemli bir déniigiim yaganmugtur. ilk kez gelisim-
sel program 6zelligini benimseyen 2002 okul 6ncesi egitim programi, gocuklari merkeze alarak
ogretmene esneklik saglayan bir yaklagim benimsemistir. Bu program, gocuklarin ilgi, intiyac ve
gelisim Ozelliklerine uygun olarak gesitli degisiklikler yapabilme imkani sunmaktadir.

2006 yilinda ilkogretim programindaki yenilikler, okul 6ncesi egitim programinda da degisiklik
yapilmasini gerektirmistir. Okul dncesi egitim alanindaki uygulamalar ve yapilan arastirmalar,
Avrupa Birligi ve uluslararasi standartlara uyum saglama amaciyla cesitli AB ulkelerindeki okul
oncesi egitim yontemlerinin incelenmesine yol agmistir. Bu inceleme sonucunda, cocuklarin de-
mokrasiye, farkli kultUrlere ve insan haklarina duyarh bireyler olmalarini destekleyecek sekilde
okul éncesi egitim programi yeniden gozden gegcirilmistir.
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Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimi Gelistirme Projesi okul dncesi egitimi daha erisilebilir ve nite-
likli hale getirmistir. Proje kapsaminda, okul dncesi egitim programi yenilenmis ve 2013 yili iti-
bariyla Turkiye genelindeki tim okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanmaya baslanmistir. Bu
program, yaklasik 11 yil boyunca uygulamada kalmig ve ogretmenlerden gelen geri bildirimlerle
21. yUzyil becerileri ve farkl egitim yaklagimlari da dikkate alinarak 2024 yilinda giincellenmistir.

2024 yili okul 6ncesi egitim programina dahil edilen yenilikler arasinda, etkinlik planlama sii-
recleri de yeniden yapilandirilmigtir. Alan gezileri, egitimcilere ve 6grencilere daha sistemli ve
planli okul disi 68renme deneyimleri sunacak sekilde tasarlanmistir. Degerlendirme ydntemlerin-
de ise gelisimsel degerlendirme anlayisi benimsenerek 6grencilerin bireysel ilerlemeleri Gzerine
odaklanilmis ve bu gergevede gelisim alanlarina yeni kazanimlar ve gostergeler eklenmistir. Bu
degisiklikler egitim programinin ¢agin gereksinimlerine uyum saglamasini, 68renci merkezli bir
ogrenme ortaminin tesvik edilmesini ve egitim sureglerinin daha etkili bir sekilde yonetilmesini
amagclamistir.

2012’de Okul Oncesi Genel Miidiirliigii, Temel Egitim Genel Miidiirliigii biinyesinde “Erken Co-
cukluk Dairesi Baskanhigi” olarak yeniden yapilandirildi. Bu yapilanmanin okul dncesi egitimde
gerileme yaratabilecegi endiseleri tagisa da okullagma oranlarindaki artig, bu endiselerin yersiz
oldugunu gostermistir.

Ozel gereksinimli gocuklarin okul éncesi egitim almasina yonelik dnemli proje Avrupa Birligi,
UNICEF ve MEB isbirligiyle yiiriitiilen “Engelli Olan Cocuklar i¢in Kapsayici Erken Cocukluk Egi-
timi” projesidir. Dezavantajli gruplardaki cocuklarin da dahil oldugu bu proje, erken gocukluk egi-
timine erigimi artirmayi ve kalitesini yUkseltmeyi amaglamistir. Projede, 8.296 68retmene egitim
verilmis, dezavantajli ailelere 5.000 okul 6ncesi egitim sandigi ve 36 hikaye kitabi dagitiimistir. Ay-
rica, 310 konteyner anaokulu insa edilmis ve 430 anasinifina egitim materyali destegi saglanarak
toplamda 41.552 ¢ocuga erken ¢ocukluk egitimi hizmeti sunulmustur. Bu girisim, erken cocukluk
egitiminde kalite ve kapsayiciligin artirlmasi adina énemli bir adim olarak degerlendirilmektedir.

Ulkemizdeki en biiyiik miilteci gruplarini olusturan Suriyeli cocuklarin okul ncesi egitime ka-
tilimi artis géstermesine ragmen istenilen ve beklenilen oranda degildir. 2016’da 30.500 ¢o-
cuk okul 6ncesi egitim alirken, bu sayi 2022’de 48.428’e yikselmistir. Ancak, 0-4 yas grubunda
505.922 Suriyeli gocugun bulundugu bir grupta 3-6 yas igin okullagma rakamlari dtstk kalmak-
tadir. Suriyeli cocuklarin egitimine katiimini artirmak amaciyla Avrupa Birligi tarafindan finanse
edilen PIKTES projesi, yabanci nifusun yogun oldugu 29 ilde baslatilmistir. Bu proje, milteci ¢co-
cuklarin kamu egitim sistemine basarili bir sekilde entegre olmasini hedeflemektedir.

Orgiin ve Acik Uzaktan Egitim Fakiiltesi (AUZEF) ¢ocuk geligsimi programlari mezunlarinin okul
oncesi 6gretmeni olarak atanmasi MEB’in ve YOK’iin nitelikli 6gretmen yetistirme hedefleriile
celismektedir. Acik ve Uzaktan Egitim FakUltesi cocuk gelisimi programlarina 6grenci alimlari, li-
sans diploma notu ortalamasi ile yapilirken fakultelerin 6rgiin gocuk gelisimi programlarina alim-
lar OSYM’nin yaptigi merkezi sinavla yapilmaktadir. Hem 6rgiin hem de Acik ve Uzaktan Egitim
Fakdltesi cocuk gelisimi programina égrenci alimlari YOK’Un egitim fakulteleri icin belirledigi 300
bin basar siralamasina girme sartini tasimamaktadir. Orgin cocuk gelisimi programi égrenci-
leri stajlarini saglik kurumlarinda yaparken Agik ve Uzaktan Egitim FakuUltesi 68rencileri 6grenim
gordukleri strelerde staj yapmamaktadir. Orgiin ve aciktan cocuk gelisim programlarina her yil
7 binden fazla 68renci kayit yaptirmaktadir. 2023-2024 egitim 6gretim yilinda sadece istanbul
Universitesi Acik ve Uzaktan Egitim Fakultesi 4 yillik cocuk gelisimi programinda 161 bin 6grenci
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kayith bulunmaktadir. Bu kadar yUksek sayidaki 6grenciye nitelikli staj yaptirmayi birakin, egitim
vermek bile teknik anlamda mUmkin degildir. Cocukla herhangi bir deneyimi, temasi olmadan,
uzaktan dersler ve sinavlarla gcocuk gelisimi mezunlarinin okul 6ncesi 6gretmeni olarak atanma-
lari, okul dncesi egitimin kalitesi, egitim fakulteleri blnyesindeki okul 6ncesi 6gretmenligi bolu-
MU mezunlarinin istihdaminda problemler olusturmaktadir. Bu nedenle MEB Talim ve Terbiye
Kurulunun 6rgiin, acik ve uzaktan egitim gocuk gelisimi lisans mezunlarina okul 6ncesi 6gretmeni
olma hakki veren 20/02/2014 tarih ve 9 sayil kurul karari yeniden gézden gecirilmelidir.

6 Subat 2023’te Kahramanmaras merkezli Glineydogu Anadolu bélgesini etkileyen iki biiyiik
depremde bircok okul yikilarak hasar gérmiistiir. Depremde 960 Sgretmen hayatini kaybetmis
ve 936 okul kullanilamaz hale gelmistir. Deprem sonrasinda kurulan illerde 1T milyon 419 bin 570
¢cocuga psikososyal destek hizmeti verilmistir. 24 Nisan 2023 tarihli verilere gore deprem bolge-
sinde bulunan 4 bin 742 egitim noktasindan 403’G anasinifi olarak hizmet vermistir. Cadir kent-
lerde prefabrik anaokullari ve anasiniflari kurulmustur. Ayrica egitim materyalleri ve hikaye set-
leri gobnderilerek egitim faaliyetleri baslamistir. Depremden etkilenen ve bu yerlerde konaklayan
12.000 gocuga igerisinde gesitli egitim materyalleri bulunan “Benim Oyun Sandigim” materyal
setleri dagitilmistir. 2023-2024 egitim 68retim yilinda bu bolgelerdeki resmi okul dncesi egitim
kurumlarinda devam eden gocuklara Ucretsiz beslenme destegi saglanmistir ve ailelerinden kat-
ki payr alinmamustir.

ilkokul ve ortaokul biinyesindeki anasiniflarinin anaokuluna déniistiirme uygulamasindan
vazgecildi. Bu uygulamayla fiziki altyapisi uygun olan birgcok anasinifi bagimsiz anaokullarina dé-
nUstUraldad. Ancak uygulamada yasanilan fiziksel mekan ve yonetisime iligskin problemlerden do-
lay1 bu uygulama beklenilen neticeyi veremedi. 2023’te birgok ilde bu uygulamadan vazgecilerek
doénlstUralen anasiniflari eski haline dondurdld.

Pandemide yiiz yiize egitime baglayan ilk kurumlar okul 6ncesi egitim kurumlari olmustur.
Okul 6ncesi egitim kurumlarinin ytz ylze egitime gecmesindeki en dnemli faktor, calisan ebe-
veynlere destek vermektir. Pandemide sinirli egitim stiresi, okullagsma oranlarinda diigiise neden
olmustur. Bunun temel nedeni, ebeveynlerin gcocuklarinin saglik risklerine yonelik endiseleriydi.
2021-2022’de pandeminin etkisinin azalmasiyla tim egitim kademeleri yiz ylze egitime gecin-
ce, okul 6ncesi egitimdeki okullagma oranlarinda da artis yasandi. Bu dénem, okul 6ncesi egiti-
min surdurulebilirligi icin yeni modellerin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

2023 Egitim Vizyon Planinda, okul 6ncesi egitimde alternatif egitim modelleri ve yayginlastir-
maya yonelik uygulamalar giiclii bir sekilde vurgulanmistir. Vizyon planinda farkli kurumlarin,
okul 6ncesi egitimin niteligini artirmak igin ortak kalite standartlari gelistirecegi ve esnek zaman-
i, alternatif egitim modellerini kirsal ve dusutk nifus yogunluguna sahip bolgelerde uygulaya-
cagl ayrica, vizyon kapsaminda sartlari elverigsiz okullardaki cocuklarin beslenme ve materyal
intiyaglari kargilanmasi ve oyun temelli yaz okulu programlari acilmasi ve dezavantajli gruplara
destekleyici mifredat programlari gelistirilmesine destek saglanacag belirtilmistir.

2027’de diizenlenen 20. Milli Egitim S{irasinda, okul 6ncesi egitimle ilgili kritik kararlar alindi.
Ozellikle her yas grubundaki okullagma oranlarinin artirilmasi ve bes yas grubunda %100’e ulas-
ma hedefi vurgulandi. SGrada, dezavantajli boélgelerde ve gruplarda yasayan cocuklara erigimi
kolaylastiracak modeller gelistirilmesi, kullaniimayan kamu binalarinin degerlendirilerek tagimali
egitim sisteminin yerine gecilmesi ve 6gretmen atamalarinda okul dncesi 6gretmenligi bolu-
munden mezun olanlarin atanmasi, programlarda ise gocuklarin gelisim dizeyleri g6z 6ninde
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bulundurulacak din, ahlak ve degerler egitiminin programlara dahil edilmesi yoninde kararlar
alindi. Bu kararlar, okul dncesi egitiminin genisgletilmesi ve kalitesinin artirilmasi agisindan énemili
adimlari igeriyor.

Zorunlu egitim siiresini 8 yildan 12 yila ¢cikaran 4+4+4 egitim modeli, okul 6ncesi egitimin hedef
kitlesini 60-72 aydan 48-60 aya ¢ekmistir. 60-72 aylik cocuklarin veli istegi ile 1. sinifa gidebil-
meleri sonucu 48-60 aylik cocuklar anasiniflarina baslamigtir. Daha sonra hedef kitle 48-66 ay
olarak revize edilmistir. Cocuklarin daha kicUk yasta okul 6ncesi egitime baglamalari, 6z bakima
yonelik cesitli problemleri de beraberinde getirmistir. Bu degisiklikle, okul dncesi egitim grubun-
daki 60-72 aylik cocuklar ilkokul 1. sinifa alinmig ve okula baglama yasi 60 aya kadar esnetilmistir.
Ancak, bu uygulama g¢ocuklarin 6z bakim becerilerinde ve sosyal-duygusal gelisimlerinde uyum-
suzluk sorunlarina neden olmustur. Bu degisiklikler, okul dncesi egitim sistemini ve okullagsma
oranlarini 6nemli 6lclide etkilemistir.

2011 yilinda baslatilan anaokullarina rehber 6gretmen atanmasi siireci, 18 Haziran 2014 tari-
hinde 29034 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan yonetmelik ile iptal edilmistir. Ancak, Danis-
tay’in 16. Dairesi, anaokullarindaki rehber 68retmen normunu iptal eden yonetmeligin ytritmesi-
ni durdurma karari almistir. Bu kararin ardindan, 6grenci sayisi 150 ve Uzerinde olan anaokullarina
rehber 6gretmen atanmasina ydnelik normlar yeniden belirlenmigtir. Mevcut uygulama halen
devam etmektedir.

Okul 6ncesiegitimkurumlariicin etkilidenetimve rehberlik sistemigelistirilmelidir. Ogretmenler
is ve igleyiglerini okul oncesi ve ilkogretim kurumlari yonetmeligine gore yapmaktadir. Egitimsel
faaliyetlerini Okul Oncesi Egitim Programrna goére yUrUtmektedirler. Egitsel calismalari yerine
getirip getirmediklerini okul mutdurleri denetlemektedir. Okul mUdUrinin disinda égretmenleri
denetleyen bir birim bulunmamaktadir. 2023 Egitim Vizyon plani iginde teftis sUrecini ve
mufettislik rollerini yeniden yapilandirilacagi ve Milli Egitim Bakanligi mufettislerinin 6gretmen
ve okullarin rehberlik hizmetlerine odaklanacagini belirten madde halen uygulanmamistir.

20. Milli Egitim Sarasinin tavsiyesi lizerine baslatilan ¢cocuklara licretsiz 6gle yemegi uygu-
lamasi Eyliil 2023’te durdurulmus ve devami hakkinda bilgi verilmemistir. 6 Subat 2023’ten
itibaren okul 6ncesi egitim kurumlarinda haftanin bes giint ¢ocuklara Gceretsiz 6gle yemegi su-
numu baglatiimistir. Yeterli mutfak altyapisina sahip anaokullari bu hizmeti kendi blnyelerinde
saglarken, olanaklari kisith olan anaokullari meslek liselerinin destegi ile bu hizmeti sunmustur.
Ancak, bu uygulama Eylil 2023’te durdurulmus ve devamina dair bir bilgilendirme yapiimamistir.

Son bes yilda okul 6ncesi egitimin nicelik ve niteligini artirmaya yonelik 6nemli calismalar ya-
pilmistir.2022’de kdy yasam merkezleri, yeni anaokullari ve dyku kitaplar gibi birgok adim ile okul
oncesi egitim desteklendi. Ayrica ev ortaminda ¢ocuklari desteklemek amaciyla 52 farkh egitim
materyalinden olusan “Benim Oyun Sandigim Seti” hazirlandi. 2027de yaygin egitim moddillerine
yeni eklemeler yapildi ve halk egitim merkezleri ¢atisi altinda okul 6ncesi yag grubuna yonelik
kurslar ve atolyeler dlizenlendi. Ayrica, “Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erigimin Artirilmasi”
projesi baslatildi ve gesitli egitim programlari gelistirilerek sunuldu. 2020°’de 6gretmenlere dagiti-
lan etkinlik kitaplarina ek olarak, aileler igin “Erken Cocukluk Egitim Takvimi” hazirlandi ve TRT EBA
televizyonunda “TRT EBA Anaokulu” programi basladi. 2020 yilinda 6gretmenlere ve gocuklara
yonelik etkinlik kitabi ve cocuklar icin 3 ciltlik etkinlik kitabi hazirlandi. 2019'da okul disi egitim
alaninda aktif kullanimi tesvik etmek ve 6gretmen egitimini giglendirmek icin gesitli projeler
baslatild.
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Oneriler

Okul 6ncesi ¢agindaki 3-5
yas araligindaki cocuklar
icin egitim licretsiz olmalidir
ve herhangi bir aidat
alinmamalidr.

Toplumun farkl kesimlerinin

kiiltir, gelenek, gorenek, inang

ve degerlerini cocuklarina
aktarabilecekleri alternatif
okul oncesi yaklasimlari ve
modelleri gelistirilmelidir.

Okul 6ncesi kurumlarda
esas olan okulun ¢ocugun
evine yakin olmasidir.
Bunun saglanmasi i¢in yeni
yerlesim yerleri ve sitelerde
kurum agma zorunlulugu
getirilmelidir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bilgi ve akademik
donanimlarini artirmak

icin uygulamaya yonelik
farkli hizmet ici egitimler
verilmelidir.
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Okullagma oranlarinin
artirllmasinda yerel
yonetimler ve toplum
temelli kurumlar daha fazla
desteklenmelidir.

Afet ve salgin gibi kriz
durumlarinda okul 6ncesi
egitimin kesintiye ugramadan
devam edebilmesi i¢in farkl
modeller gelistirilmelidir.

Kriz, afet ve salgin
donemlerinde cocuklarin
beslenme, giivenlik, egitime
erisiminin saglanmasi ve
fiziksel aktivitelerine yonelik
tedbirler alinarak 6zel
programlar gelistirilmelidir.

Dezavantajli bolgelerde daha
fazla okul 6ncesi egitim
kurumu acilarak kurum
acilamayan durumlarda okul
oncesi egitim tasimali olarak
yapilmalidir. Bu nedenle okul
oncesi egitim tasimali egitim
kapsamina alinmalidir.




MEB Erken Cocukluk

Dairesi, okul 6ncesi egitim
kurumlari arasindaki farkliligi
ortadan kaldirmak igin ortak
standartlar gelistirmelidir.

Ogretmenlerin yetistirilmesi
siirecinde MEB ve YOK igbirligi
gozden gecirilerek 6gretmen
adaylarina egitim siirecinde
daha fazla uygulama yapma
firsati verilmelidir.

Miilteci ¢cocuklarin okul
oncesi egitime katilimini

tesvik edecek politikalar ve
uygulamalar gelistirilmedir.
Ayrica bu cocuklar icin ev
temelli miidahale programlari
olusturulmalidir.

Okul 6ncesi 6gretmeni
atamalarinin sadece “okul
oncesi 6gretmenligi” boliminii
bitirenlerden yapilmasi ve
fakiilte kontenjanlarinin
ogretim elemani sayisiyla

ve MEB’in 6g8retmen ihtiyaci

ile orantili olacak sekilde
diizenlenmesi onerilmektedir.

Okul 6ncesi egitimde program
hazirlama siirecinde toplumun
farkl kesimlerinin, paydaslarin,
akademisyen ve 6gretmenlerin
de gorusleri alinmalidir.

Ozel gereksinimli

cocuklarin okullara erisimi
kolaylastirilarak bu cocuklarin
akranlariyla birlikte egitim
almalari saglanmalidir.

Cocuklarla ilgili toplanan
verilerin ilkokul 6gretmeniyle
paylasilmasi hem 6gretmen
hem de 6grenci icin faydali
olacaktir. Bu yiizden okul
oncesi 6gretmeni ve ilkokul
o6gretmeni arasinda veri
akigini saglayacak sistemler
kurulmalidir.

Okul 6ncesi egitim
kurumlarina verilen licretsiz
besleme uygulamasina
tekrar baglanmali ve menii
icerikleri cocuklarin gelisim
ve ihtiyaclarina goére yeniden
diizenlenmelidir.

Okul Oncesi Egitim
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Osmanl’dan Cumhuriyet’e Turkiye'nin egitim tarihine bakildiginda okul 6ncesi donem ¢ocukla-

rinin kUguk yaslardan itibaren egitsel imkanlara sahip oldugu sdylenebilir. Osmanl klasik egitim
anlayisinda bireysel farkliliklar 6n planda tutulmus, 6grenme hizi ve ihtiyaclara gére bir 6grenme
sUreci 6ngorulmustdr. Niteligi itibariyla akademik becerilerden ¢cok davranis odakli bir egitim ka-
demesi olan okul dncesi egitimde ¢ocuklar, formal egitime baglamadan 6nce ailelerinin gozeti-
minde yetistirilmistir. Yayginligi net olarak bilinmese de 4 yas 4 ay 4 glnlik ¢cocuklarin kendi ma-
hallelerinde bulunan okullara “bed-i besmele” denen onore ve motive edici mitevazi bir térenle
bagladiklari aktarilmistir (Kara, 2012). Bu okullarda Turkce, matematik, sosyal bilgiler, dini bilgiler
ve muUzik derslerinde temel bilgi ve beceriler kazandiriimistir. 1870’lerden itibaren dinyadaki ge-
lisimine paralel olarak okul dncesi egitim ile ilgili teori ve uygulamalar kisa zaman iginde iktibas
edilerek 6zglin bir model olusturulmaya c¢alisiimistir. Osmanli topraklarinda yasayan gayrimuslim
girisimciler ve yabanci sivil toplum kuruluslari araciligiyla ilk érneklerine rastlanan modern okul
oncesi egitim uygulamalarinin temelinin Frobel ve Montessori yaklagimlari oldugu soylenebilir.
Cumbhuriyet kurulmadan énceki 10 yillik strecte devletin diger egitim kademelerinde blyUk ek-
siklikler olmasina ragmen okul 6ncesi egitimle ilgili yasal dizenlemeler ve okul dncesi egitim
programi hazirladigi, bagimsiz okul dncesi egitim kurumlariyla ilkokullar binyesinde anasiniflari
actigl gortilmustur (Bardak, 2019).

Bu kisimda Osmanlrdan devralinan mirasin bugtine aktarilma sirecinde okul 6ncesi egitimi et-
kileyen dnemli olaylar ve yasal diizenlemeler, 68retmen yetistirmeyle ilgili durum, programlar ve
glncellemeleri, yayginlastirma ve okullagma calismalari ele alinmistir.

Okul Oncesi Egitimi Etkileyen Onemli Olaylar ve Yasal
Duzenlemeler

Gegmisten bugline yasanan olaylar ve durumlar farkli faktorlerden etkilense de bunlardan ba-
zilari, gelecegi digerlerinden daha fazla etkileme potansiyeline sahiptir. Turkiye’de okul dncesi
egitimin tarihsel gelisiminde daha iyiye dogru gidisten ziyade inigli ¢ikigli bir siiregten bahsedile-
bilir. 1928de gergeklestirilen harf devrimi ile Latin alfabesinin kullanilmaya baglanmasi Turkiye’de
okul éncesi egitim igin en kritik olaydir. Cumhuriyet’in ilk Maarif yonetimi, yeni alfabeye dayali
okuma yazma seferberligi nedeniyle, 25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 tarihli genelgeler ile ilkokul-
lara oncelik vermis, anaokulu ve anasiniflarini ilkokula dontstirmusttr (MEB, 1925; MEB, 1930).
Bu tarihten sonra 7 yasina kadar ¢cocuklarin devam edebilecegi okul dncesi egitim kurumlari 6zel
sektor girisimcileri tarafindan kurulan bakimevleri ve kregler olmustur. Ayrica Ulkenin en gok ni-
fusa sahip sehri olan istanbul’da belediye, calisan aileleri desteklemek amaciyla 1932 yilinda bir
cocuk yuvasi agmistir (Oktay, 2002). 1926’da ¢ikarilan Maarif Teskilatina Dair Kanun’da merkez
teskilatinda okul 6ncesi egitim ile ilgili bir bolim veya daireye ait bir ibare bulunmamistir.
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Mesrutiyet doneminde olusturulan egitimle ilgili

o Lo op s o o
bircok dizenleme revizelerle yakin zamana ka- Cumhu”yet in ik Maa"fyonet'm"

dar egitim sistemimizin temel politikalarinin gés- yem. a’fabeye daya" okuma yazma
tergesi olmustur. Ornegin, bugiin temel egitimin seferberligi nedeniyle, 25 Ekim 1925
icinde yer alan okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokuldan ve 29 Ocak 1930 tqrihligenelgeler
ibaret UglU yapi 6 Ekim 1913 tarihinde Tedrisat- ile ilkokullara éncelik vermig,

Iptidaiyye Kanun-i Muvakkati (Gegici Ik&gretim el E e e

Kanunu) ile olusmustur. Bu kanunda okul 6ncesi e .
doniistiirmiistiir.

egitimle ilgili bugln yonetmelikle dizenlenen hu-
suslardan anaokullari ve diger okullarin binyesin-
de agilacak anasiniflariyla ilgili ayrintili bilgiler gibi
birgok konuya yer verilmistir. Bu kanun, 1967e kadar yUrUrlUkte kaldiktan sonra yerini 222 sayili
iIkoégretim ve Egitim Kanununa birakmistir. Anaokullari ve anasiniflari bu kanunda mecburi ol-
mayan ilkogretim kurumlari olarak sayilmigtir. Bu degisiklige ve okullagsma oranlarindaki “sinirli
ylkselis”e zemin hazirlayan énemli bir olay da 1950°de gergeklesen secimlerdir. Cumhuriyetin
kurulugsundan 1950 yilina dek, tek parti hikimetlerinin egitim politikalari, daha ¢ok harf devrimi
ve diger devrimleri 6n plana alan bir yaklasim gelistirmis, bu tarihten sonra ¢ok partili segimler ve
mecliste olusan muhalefet ile yillar icerisinde farkli egitim kademelerinin gelismesi saglanmistir.

Milll Egitim Bakanligi (MEB) merkez teskilati icerisinde uzun yillar ilkdgretim Genel Mudurliga
blnyesinde bir daire olarak yer alan okul 6ncesi egitim, 1992 yilinda glincellenen ve 3797 sayili
teskilat kanunu ile buradan ayrilarak Okul Oncesi Egitimi Genel MUdUrliga haline donustaral-
mUstUr (TBMM, 1992). Bu gelisme, okul dncesi egitimin yayginlagsmasiyla ilgili politika yapicilarin
motivasyonunu gostermesi agisindan énemlidir. Bu olayin ardindan 1995 yilinda Turkiye’nin Bir-
lesmis Milletler Cocuk Haklari S6zlesmesi'ne katilimi gergeklesmis ve okul 6ncesi egitimle ilgili
gelismeler hiz kazanmistir.

Ulusal hedeflerin yaninda uluslararasi arenada da Ulkelerin egitimle ilgili gelismislik dizeyleri-
ni artirmak énemli hedeflerdendir. Yakin zamana kadar okul dncesi egitim disinda okullagsma
oranlarinin %100’e yaklastig Turkiye'de gelisme potansiyeli en ylksek alan okul dncesi egitimdir.
Turkiye-Avrupa Birligi (AB) katilim muzakereleri ¢ergevesinde 2000’li yillarin bagindan itibaren
birgok fasilda ciddi dizenlemeler yapilmaya baglanmistir. Egitim ve kiltUr fash teknik olarak acil-
mamasina ragmen bu konuda tek tarafli uyumlastirma caligmalar devam etmektedir (Avrupa
Birligi Bagkanligi, 2024). Basta Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgutl (Organisation for Economic
Co-operation and Development-OECD) gibi Turkiye’nin taraf oldugu uluslararasi kurum, kurulus
ve anlagsmalar cercevesinde egitim ile ilgili gelismislik dlzeyi, belirli araliklarla raporlanmaktadir.
Politika yapicilar bu kapsamda belirlenen hedefler dogrultusunda yillik ilerlemelere blyik dnem
atfederek calismalari son yillarda artirmigtir.

2002 yilindan buglne, uzun yillar koalisyon hikimetleriyle yonetilen Turkiye'de etkisi onceki tek
parti hukUimetlerinden farkli gorilebilecek siyasi bir ortam olugsmustur. Ayni parti yirmi yildan
daha fazla iktidarda kalmis ve egitimle ilgili bircok konuda oldugu gibi okul 6ncesi egitimde de iz-
ledigi politikalar, bazi farklilagmalar olsa da devamlilik géstermistir. Ozellikle okullagma, 6gretmen
atamalar ve fiziki altyapinin artirilmasi konularindaki ilerlemeler 1923-2003 yillari arasindaki 80
yillik donemden kat ve kat fazla somut ¢iktilar barindirmasi yonuyle dikkat ¢ekicidir. Ayrica okul
oncesi egitimin 2006, 2010, 2014 ve 2021 Millt Egitim SGralarinda gelistiriimesi gereken éncelikli
alanlardan biri olarak gésterilmesi politika hedefleri agisindan énemlidir (MEB, 2021).
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Okul Oncesi Ogretmeni Yetistirme Durumu

Egitimin ¢ temel unsurundan biri ve gereklilik sarti 6gretmenin bulunmasidir. Ogretmen yetis-
tirme deneyimine 1848'de baglayan Osmanli Devleti, resmi anaokullariyla ilgili yasal dizenleme-
nin yapildigl 1913-1914 egitim 6gretim yilindan itibaren okul dncesi 6gretmeni de yetistirmeye
baslamistir. DartGimuallimin ve Dartlmuallimat adlarinda buglnki anlamiyla egitim fakulteleri
kuran egitim otoritesi, kliclik cocuklarla egitim faaliyetlerinin kadinlarla daha iyi yapilabilecegi
varsayimiyla kizlara yonelik egitim fakUltesi olan Dartlmuallimat icinde ana muallime mektebi
adinda bir bolim olugturmustur (Bardak, 2023). 1913 yilinda ¢ikarilan Tedrisat-1 ibtidaiyye Kanu-
nu'nda da anasiniflarina bu bélimden mezun olanlarin dncelikli olarak atanacagi belirtilmistir.
Bu girisimle baglayan okul 6ncesi 68retmeni yetistirme deneyimi ilk etapta on lisans, daha sonra
lise ve On lisans, son olarak da 1998 yilindan itibaren lisans seviyesinde devam etmistir. Bu dene-
yime iligkin kilometre taslariyla ilgili derleme asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1. Tarihi Strecte Tirkiye'de Okul Oncesi Ogretmeni Yetistiren Kurumlar ve Programlari

Anabilim Dali/Program Fakilte/Okul sz:ulduéu 5:Irulu§
Ana Muallime Mektebi DarUlmuallimat istanbul 1914
Ana Muallimat Mektebi Kiz Muallim Mektebi izmir 1926
Ana Muallim Mektebi Ankara Kiz Muallim Mektebi Ankara 1927
Ana Muallim Mektebi istanbul Kiz Muallim Mektebi istanbul 1932
Gocuk Geligimi/Bakimi Kiz Teknik (Yuksek) Ogretmen Okulu Ankara/Konya 1935
Cocuk Geligimi ve Bakimi Kiz Teknik Ogretim Olgunlagma Ens. Ankara/istanbul 1963
Anaokulu Egitim EnstitUleri Ankara/Konya 1980
Cocuk Gel. ve Okul Oncesi Ogr. Mesleki Egitim Fakultesi Ankara/Konya 1982
Anaokulu Ogretmenligi Egitim Fakdulteleri 4 Farkliilde 1991
Okul Oncesi Ogretmenligi Egitim Fakdilteleri 23 Farkli ilde 1998

Kaynak: Bardak & Topag, 2022

Cumhuriyet déneminde istanbul Kiz Muallim Mektebi adini alan Darilmuallimat binyesinde 1933
yilina kadar aralikli da olsa okul 6ncesi 6gretmeni yetistiriimistir. Resmi anaokulu ve anasiniflarinin
kaldinlmasiyla buradan mezun olan birgcok 6gretmen ilkokullarda calismis veya 6zel kurumlarda
istihdam edilmistir. 1935 yilinda Kiz Teknik Ogretmen Okulu binyesinde agilan ¢ocuk gelisimi ala-
ni ile 6gretmen yetigtirmeye devam edilmigtir. Bu stregte 1967de cikarilan ilkdgretim ve egitim
kanununda okul dncesi 6gretmeni olarak 6gretmen okullarindan veya bu maksatla agilacak 6zel
bolimlerden veya yabanci memleketlerde buna denk 68renim yapmis olanlar ile lise veya kiz ens-
titlsU mezunu olup ozel okul veya kurslari basari ile bitirenlerin atanabilecegi belirtiimistir.

1982 yilinda egitim enstitllerinin “Egitim YUksekokulu” adiyla Universitelerin blnyesine alinmasi
ile okul dncesi 6gretmenligi lisans programinin agilmasi yolunda dnemli bir adim atilmigtir. Bu yil-
larda ayrica mesleki egitim fakulteleri ve ev ekonomisi ylksekokullari blinyesinde Cocuk Geligimi
ve Okul Oncesi Ogretmenligi ile Cocuk Gelisimi Ogretmenligi programlari da acilmistir. Egitim
yuksekokullarinin egitim fakultesine donUstlrilme asamasinda bazi Universitelerde Anaokulu
Ogretmenligi adiyla da okul dncesi 6gretmeni yetistirilmistir. Yiksekogretim Kurulunun 1998’de
egitim fakultesi programlarini yeniden dizenlemesiyle son halini alan okul dncesi 68retmenligi
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2023-2024 egitim ogretim yili itibariyla 81 fakUltede

bulunan bir programdir. 2000’li yillarin basinda agilan Esnek bir yapt ve biitiinctiil

anasiniflari i¢in yeterince okul 6ncesi 6gretmeni bu- bir gelisimsel yaklagim

lunmadigi icin 2003-2012 vyillari arasinda agik 6gretim ile hazirlanan 1994 Okul

programi olarak her yil 2 bin kontenjanla okul 6ncesi Oncesi Egitim Programi

ogretmeni yet|§t|r|lme"3| pohlltlkasma glél|ml$tll’ (Bard.ak ilk geh’gimsel program

& Topag, 2022). Agik 6gretim yoluyla 68retmen yetis- . e .
niteligindedir.

tirme politikast ile ilgili bilimsel caligsma sonuglari Turki-
ye'de dikkate deger bir arastirma konusu olusturabilir.

Okul Oncesi Egitim Programlari ve Giincellemeler

Egitim programlari; degisen sosyal yapi, toplumsal ihtiyaglar, bilimsel ve teknolojik yenilikler ve
egitim bilimlerindeki yeni yaklagim ve yontemler nedeniyle belirli araliklarla strekli glincellenmesi
gereken canli unsurlardir. Onceki kisimlarda belirtilen gelismeler cercevesinde Osmanlrdan bu-
glne okul dncesi egitim programlarinda birgok degisiklik yapilmistir. 1911 yilinda 6zel bir girigim
olan Osmanli ittihat Mektebi cocuk bahcesi sinifina ait program, icerisinde Fransizca dersi ve
bahcivanlik gibi farkli etkinlikleri de barindiran Turkiye'de ilk okul 6ncesi egitim programlarindan
biri kabul edilebilir. 1914 yilinda bakanligin yayinladigi Frobel ve Montessori yaklasimlari ve kiltire
0zgU yonlerin sentezlenmesiyle olusturulan ana mekteplerine mahsus mufredat adindaki prog-
ram, kazanimlar icermese de etkinlik ¢esitleri olarak bugtine yakin bir gérintimde sekillenmistir.
Musahabat-1 ahlakiyye (Turkge etkinligi), hayat ve hareket (drama ve oyun etkinligi), esya ve bah-
ge (fen ve matematik etkinligi), resim (sanat etkinligi), lisan (dil ve erken okuryazarlk etkinligi),
musiki (muzik etkinligi) ve jimnastik (hareket etkinligi) derslerini igeren bu programda ogretmen-
lere rehberlik edecek bir metne de yer verilmistir (Maarif Nezareti, 1914). Tarihi sUrecte Turkiye'de
uygulanan okul 6ncesi egitim programlari asagidaki tabloda derlenmistir.

Tablo 2. Tarihi Surecte Turkiye’de Okul Oncesi Egitim Programlari

Yayin Yil Yayinlayan Kurum Program Adi

19M Osmanli ittihat Mektebi Cocuk Bahgesi Programi

1914 Maarif Nezareti Ana Mekteplerine Mahsus Mtifredat
1953 Millf Egitim Bakanlig Anaokulu Programi

1989 Milll Egitim Bakanlig Okul Oncesi Egitim Programi

1994 Millt Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi

2002 MillT Egitim Bakanlig Okul Oncesi Egitim Programi

2006 Millt Egitim Bakanlig Okul Oncesi Egitim Programi

2013 MillT Egitim Bakanlig Okul Oncesi Egitim Programi

2024 Millf Egitim Bakanlig Okul Oncesi Egitim Programi

Kaynak: MEB, 1930

Cumbhuriyet doneminde uzun yillar az sayidaki okul 6ncesi egitim kurumunda Osmanli mirasi ana
mektebi programi kullanildiktan sonra daha dar ¢ergeveli bir program olarak gortlebilecek 1953
Anaokulu Programi olusturulmustur. Bedensel ve ruhsal gelisime odaklanan bu programdan son-
ra hazirlanan 1989 Okul Oncesi Egitim Programi uygulanmaya baglanmistir. Bu program Turkiye’de
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okul 6ncesi egitimle ilgili tarihi sGregte amag ve davranis temelinde tematik yaklagimla hazirlanan
ilk ve tek program olma 6zelligini tagimaktadir. 1953 ve 1989 programlarinin yaklagim ve yontem
olarak 1914 programindan daha Ustin oldugunu sdylemek mimkin degildir. Bu nedenlerle olusan
intiyag dogrultusunda son programdan bes yil sonra yeni bir program hazirlanmistir.

Esnek yapisi ve bitincdl bir gelisimsel yaklasimla hazirlanan 1994 Okul Oncesi Egitim Programi
ilk gelisimsel program niteligindedir. 1994 programi gelisimsel hedefler ve hedef davraniglar te-
melinde kres (0-3 yas), anaokulu (3-5) ve anasinifi (6 yag) olmak Gzere Ug¢ alt programdan olusan
ve 0-3 yas programina yer veren ilk programdir. 2002 yilinda giincellenen 1994 programina fark-
I Glkelerde uygulanan okul dncesi egitim programlarinin yeni ve faydali yonlerinden eklemeler
yapilmistir. Cocuk merkezliligin vurgulandigi 2002 Okul Oncesi Egitim Programi, konu merkezli
ogretim yerine gelisimsel hedef ve davraniglarin her tirli konu veya tema ile dgretilebilecegi
prensibini getirmigtir. Tarihi strecte normal gelisim gosteren gocuklara odaklanan okul dncesi
egitim programlari, 2002 programiyla 6gretmene 6zel gereksinimli cocuklarla ilgili dnlemler alma
gorevi ylkleyerek gerekli uyarlamalarin yapilmasi ilkesi vurgulanmistir. Onceki programlarda zayif
olarak gorulebilecek aile katilimi ve egitimi bu programda vurgulanan noktalardan biridir.

2002 Okul Oncesi Egitim Programi 4 yil gibi kisa bir zaman sonra giincellenmis, yeni programda
hedef ve davranig yerine amag ve kazanim temelli bir yaklagim benimsemistir. Coklu Zeka Kura-
minin etkilerinin gorulebildigi 2006 Okul Oncesi Egitim Programi sarmal bir yapi sunarak énceki
programlarda egitim durumu olarak ifade edilen egitim 6gretim sUrecini 6grenme slreci olarak
tanimlanmistir. Program ayrica 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimde kalite, meslek etigi ve 6gret-
men yeterlikleri, davranis yonetimi, cocuk ve yaraticilik, okul dncesi egitimde sorumluluk, gevre
duyarhhgi ve farkliliklara saygi egitimi, kaynastirma egitimi konularindaki becerilerini artirmayi
hedeflemistir. Cocugu tanima ve degerlendirmeye dnceki programlardan daha fazla yer verilmis,
programin ve 6gretmenin kendisini degerlendirmesine vurgu yapilmistir. 2013 yilinda yapilandir-
maci yaklagim odakli tim egitim mufredatlarinin giincellenmesi asamasinda Okul Oncesi Egi-
tim Programi da giincellenmistir. Modern okul dncesi egitim programlarinin en iyi yonlerinden
eklemelerle glincellenen program bu yonlyle eklektik bir modelde hazirlanmig olup amag ve
kazanim terk edilerek kazanim ve gosterge temelli olusturulmustur. Son olarak 1994 Okul Oncesi
Egitim Programi kapsaminda hazirlanan kres programi “0-36 Aylik Cocuklar igin Egitim Programi”
adiyla giincellenmistir. 2013 programinda, 1989 programindan itibaren uygulanan yillik plan ve
gunltk plan kaldirilarak aylik plan, giinlik egitim akisi ve glinlik etkinlik plani hazirlanmasi anlayisi
benimsenmistir. Onceki programlardan farkli olarak, farkl 6zel gereksinimli cocuklari sinif orta-
minda tanima yollari belirtilmis, ilgi koseleri 5grenme merkezleri olarak yeniden yapilandiriimistir.

2024 yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi yapisi itibariyla; daha énce ayri deger-
lendirilen bir beceri alanini ilgili gelisim alani kapsaminda degerlendirme, bazi gelisim alanlarinda
kazanimlari artirma, son Millt Egitim Sdrasinda alinan karar dogrultusunda degerler egitimi ile
blUtunlestirme, etkinlik ¢esitlerinden bazilarini yeniden yapilandirma gibi yenilikler barindirmak-
tadir (MEB, 2024).

Okul 6ncesi egitim, niteligi itibariyla akademik bilgi ve beceri 6gretiminden ziyade davranis egitimi
agirlikh bir egitim kademesidir. Ev temelli, doga temelli ve kurum temelli yaklagimlar gibi farkli mo-
dellerle verilebilecek okul dncesi egitim hedef yas gruplari itibariyla da icerisinde birbirinden ¢ok
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farkli 6zellikler barindirmaktadir. Ornegin 0-3 yas cocuklarinda verilecek bakim hizmetinin orani,
egitim hizmetinden daha fazladir. Yag bUytdUkge egitim hizmeti orani artarak ilkokuldan énce en
yuksek seviyesine cikmaktadir. Sosyolojik agidan degerlendirirsek, kadinlarin is hayatina katilim
orani yukseldik¢e okul 6ncesi egitimde kiguk yag egitim talebi artmaktadir. Gelismig Ulkelere gore
kadin istihdam oraninin dusuk oldugu Turkiye'de 0-3 yas bagta olmak Uzere 3 ve 4 yas icin egitim
talebinin nispeten distk oldugu séylenebilir. Cocuk sahibi ailelerin bilinglenmesi ve okul éncesi
egitim acisindan bilgilendirilmesi caligsmalarinin egitim talebini artiracagi varsayilmaktadir.

Turkiye’de okul 6ncesi egitim ile ilgili hizmet arzi son yarim asirda hizlanmisg, bu durum halkin
talebinden ziyade hikimet politikalar dogrultusunda gelisim géstermistir. Dogrudan MEB bin-
yesinde kurum merkezli okul éncesi egitimin yaninda, ebeveynlerin egitilmesi yoluyla ev mer-
kezli, mobil araglarin donatilmasi yoluyla gezici siniflar, yaz kurslari ve yasal dizenlemelerle isyeri
merkezli egitim modelleri uygulanmistir. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanliginin ruhsatiyla agilma-
si gereken bakim agirlikli ve 0-3 yasa hizmet eden kres ve giindiz bakimevlerinin birgogunda
3-6 yas araligina da hizmet verilmektedir. Bu kurumlarin yaninda farkli bakanliklar/belediyeler
ve fabrikalar gibi personel sayisi ylksek olan 6zel sektor kuruluslarr yonetiminde agilan okul 6n-
cesi egitim kurumlari son 10 yilda MEB sistemine entegre edilmistir. Pargali bir yapi arz eden
okul éncesi egitim hizmet sunumu bu entegrasyon ile daha derli toplu bir gérinim arz etmistir.

Tablo 3. Tarihi Stirecte Turkiye’de Okul éncesi Egitime Iliskin Ogrenci ve Ogretmen Sayilari, Okullasma Oranlari ve Ulke

Nufusu
Egitim- . Ogretmen  Okullagma Orami
Ogretim Yili Ogrenci Sayisi Sayisi (Briit) Ulke Niifusu
1923-1924 5.880 136 2464.564
1940-1941 1.690 60 17.820.950
I
1950-1951 1.760 71 20.947.188
I
1960-1961 2.730 104 27.754.820
I
1970-1971 10.714 743 35.605.176
I
1980-1981 43.545 2.874 44.736.957
I
1990-1991 113.388 6.624 4,60% 56.473.035
2000-2001 227.464 11.896 10,30% 64.729.501
2005-2006 550.146 20.910 19,90% 68.860.539
2010-2011 1.115.818 55.883 73.722.988
20152016 1.209.106 72.228 78.741.053
2020-2021* 1.225.981 95.049 83.614.362
2022-2023 2.055.350 121.786 85.279.553

*2020-2021 yili verisi COVID-19 nedeniyle 6nceki ve sonraki yila gére blyUk farkliliklar barindirmaktadir.

Kaynak: MEB, 2012; MEB 2023

Not: 2010/11-2022/23 yillari arasindaki okullagma oranlari sadece 5 yas okullagmaya kapsamaktadir.
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Gelismis tilkelere kiyasla kadin istihdam oraninin diistik
oldugu Tiirkiye'de, 6zellikle 0-3 yas basta olmak lizere, 3 ve 4
yas icin egitim talebinin nispeten dlistik oldugu soylenebilir.

Bugln ilkokul cagindan 6nce okul 6ncesi egitim alan son yas olan 5 yas grubu cocuklarin okul-
lagma orani %100’e yaklagmaktadir. Fakat sosyolojik ve ekonomik nedenlerle 3 ve 4 yaglarigin bu
orana yakin zamanda ulasiimasi mUmkin gézikmemektedir. Yakin zamanlara kadar farkli yaglar
icin istatistiki bilgilerin toplanmasinda sikintilar oldugu igin bu tir bilgilerin 3-5 veya 3-6 gibi belli
bir aralig) gdsterdigi unutulmamalidir. Tarihi sreg icerisinde okul 6ncesi egitimle ilgili istatistikler
Tablo 3'te derlenmistir.

Tablodaki tarihi streg incelendiginde 1960’a kadar, Cumhuriyetin ilk yilinda anasiniflarinda egitim
goren 6grenci sayisinin yarisina bile ulagilamamistir. 2000’li yillara kadar 10 yil araliklarla goste-
rilen istatistiklerde 1980 ile 1990 arasinda 6g8renci sayisinin yaklasik 4 kat arttigi 1990 ile 2000
yillari arasinda yaklagik 2,5 kat arttigi gorGlmustar. Okullagma ve egitime erisimin dntndeki en
bUyuk engellerden biri olan 68retmen atamalari konusunda 2000 yilindan bugline kadar yaklasik
10 kat artis oldugu gorilmektedir. Okullagsma oranlarindaki yUkselisi hizlandiran bu gelismeler
2020 yilinda yasanan klresel salgin ile duraklamis olsa da sonraki yillarda yapilan ¢alismalarla
2022-2023 egitim ogretim yili sonunda %95’e ulagmistir. Bu slrecte okul ve derslik sayisini ar-
tirmak amaciyla ilkokul binyesinde bulunan anasiniflarinin bagimsiz anaokuluna cevrilmesi ile
kGgUk ve dar mekanlarin da anasinifina dénistirtlmesi gibi bazi standartlardan 6ddn verilme
yoluna gidilmistir. ilkokul ve diger okullarin binyesinde bulunan anasiniflarinin bagimsiz anaoku-
luna donusturtlmesi politikasindan Mart 2023 itibariyla vazgegilmistir.

Sonug

Tarihi strece bakildiginda niceliksel ilerlemenin yillara dagiiminda sikintilar oldugu gorilmus-
tur. Okul dncesi egitimin kalitesiyle ilgili yeterince arastirma bulunmamasi nitelik yontinden du-
rumun ortaya konulmasini gliclestirmektedir. Ozel sektdr kuruluslarinin cogunlugunun Aile ve
Sosyal Hizmetler Bakanligina bagli olmasi ve bagta lisans mezunu olmayan 6g8retmen istindami
gibi bircok konuda MEB standartlarindan daha esnek olmasi okul 6ncesi egitimdeki nitelikle ilgili
endiseleri akla getirmektedir. Sonucta, bitirdigimiz son egitim 6gretim yili olan 2022-2023 itiba-
riyla okul 6ncesi egitim bolimuUne verilen derslik sayisi 61.213'0 resmi 36.829'u 6zel kurumlara ait
olmak Gzere toplam 98.042'dir. Ayni yila ait toplam &g8renci sayisi dikkate alindiginda sinif bagina
disen 6grenci sayisi 20,96°dir. Bu gostergeler niceligin glicini yansitirken nitelikle ilgili soru isa-
retlerini de disindUirmektedir. Bu bulgular dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:
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Turkiye’de okul 6ncesi egitimin tarihi stireci incelendiginde bu egitim kademesine yete-
rince 6nem verilmedigi gorilmektedir. “Yapinin temelinin saglam olmasi”, “yanlis ilikle-
nen digme” ve “fermuarin baslangici” metaforlarinda oldugu gibi diger egitim kademe-
leri ve insan hayatinin temelini olusturan bu dénemle ilgili ciddi politikalar gelistirilmesi

gerekmektedir.

Turkiye'de okul 6ncesi egitimin tarihi streci incelendiginde orta ve uzun vadeli planla-
malar yapilmadigindan hareketle politika yapicilarin inisiyatifine birakiimadan orta ve
uzun vadeli planlarin olusturulmasi ve hayata gecirilmesi gerekmektedir.

Tarihi sUrecte olusan birikimden yeterince faydalanmakigin ilk gaglardan itibaren olug-
turulmus Turk kilttr ve medeniyetiyle ilgili eserlerin okul dncesi egitim bakis acisiyla
yorumlanmasina dayali bir yaklagim benimsenmesi gerekmektedir.

Mevcut durum dikkate alindiginda nicelikle ilgili atilimlardan ziyade niteligi dnceleyen
teorik ve uygulamali galismalara agirlik verilerek okul 6ncesi egitimin genel gercevesin-
de (amaglar, ilkeler, kazanimlar, etkinlikler vb.) glincellemeler yapmak gerekmektedir.
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Okul 6ncesi egitim, yasamin en kritik donemlerinden birini temsil eder ve ¢ocuklarin biligsel,

sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini sekillendirir. Bu egitim asamasi, gocuklarin ileriki egitim
hayatlarina hazirlikli baglamalarina imkan verir. Bununla birlikte, toplumun genel refah dizeyini
ylkseltme potansiyeline de sahiptir. Bu bélimde Tirkiye'de ve dinyadaki okul 6ncesi egitimin
durumu karsilastirmali olarak incelenecektir.

Dlnya genelinde okul dncesi egitime yapilan yatinmlar, cocuklarin erken yasta kaliteli egitim al-
masinin uzun vadeli faydalarini gézler 5ntine sermektedir. Ornegin, ABD ve Avrupa Ulkelerinde ya-
pilan arastirmalar, erken cocukluk déneminde saglanan egitimin, bireylerin akademik basarisini
ve sosyal uyumunu énemli élgtde artirdigini ortaya koymustur (Lei, 2023; Magnuson vd., 2007).
Ote yandan, gelismekte olan Ulkelerde okul dncesi egitime erisim oranlari hala yetersiz kalmakta
ve bu durum egitimsel esitsizlikleri derinlestirmektedir. Turkiye okul 6ncesi egitimde son yillarda
onemliilerlemeler kaydetmis olmasina ragmen, OECD Ulkeleri ile kiyaslandiginda hala daha fazla
gelisme gostermesi gereken alanlar bulunmaktadir. Turkiye’de okul 6ncesi egitime katilim oran-
larr artmis olup hukimetler tarafindan yapilan yatirnmlarla desteklenmektedir. Ancak, 6gretmen
kalitesi, egitim materyallerinin yetersizligi ve egitim kurumlarinin fiziksel altyapisinin glclendiril-
mesi gibi konularda daha fazla gelisme saglanmasi gerekmektedir.

Bu bolimde, Turkiye'nin okul dncesi egitim politikalari ve uygulamalari, kiresel standartlar ve
bazi 6rnek Ulkelerle detayli bir sekilde kargilastirilacaktir. Okul 6ncesi egitimde basarili 6rnekler
sunan Finlandiya ve Singapur gibi Ulkelerdeki egitim modelleri incelenecek, Turkiye'deki uygula-
malarla karsilastirilacak ve bu drneklerden yararlanarak Turkiye’de uygulanabilecek iyilestirme
onerileri sunulacaktir. Bu bolimun okul dncesi egitimin gelistirilmesi yontinde Turkiye'deki poli-
tika yapicilar ve ilgililer icin bilimsel verilerle desteklenmis, kapsamli bir rehber niteligi tasiyacagi
disunUlmektedir. Okul dncesi egitimin gliclendirilmesi, Turkiye'nin gelecekteki kusaklarinin egi-
tim basarisini ve toplumsal entegrasyonunu olumlu yonde etkileyerek Ulkenin genel kalkinma
hedeflerine katki saglayacaktir.

Okul 6ncesi egitim; ¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimleri igin kritik 6neme
sahiptir. Bu dénemde edinilen deneyimler, cocuklarin okula hazir olmalarini saglamakta ve ge-
lecekteki basarilarini dogrudan etkilemektedir. Okul dncesi egitim yatirim anlaminda en yUksek
donlsgU olan 6gretim kademesidir.
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Okul Oncesi Egitimin Mevecut Durumu

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim
Okullagma oranlart:

Okul oncesi okullagsma oraninin artmasi, gcocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimleri tze-
rinde olumlu bir etki yaparak onlarin ileriki egitim hayatlarina daha iyi hazirlanmalarini saglar. Bu,
ozellikle dusuk sosyoekonomik diizeydeki ailelerin cocuklari icin 6nemlidir, ciinkl erken egitim
firsatlarina erisim, esitsizlikleri azaltabilir ve gocuklarin ileriki yagsamlarinda daha basarili olma
olasiliklarini artirabilir. Okul 6ncesi egitimdeki okullagma oraninin artmasi, cocuklarin akademik
basarilarini ve sosyal becerilerini gelistirmelerine yardimei olur ve topluma daha fazla katkida
bulunmalarini saglar (Duncan & Magnuson, 2013).

2022 yili verilerine gore, Turkiye'de 3-5 yag grubundaki cocuklarin genel okullagsma orani
%51,38’dir. Bu oran 4-5 yas grubunda %63,55’e 5 yag ve Ustlnde ise %95,25e yUkselmekte-
dir. Okullagma sureci incelendiginde yillara gére istikrarli bir artis oldugu gortlmektedir. Istisnai
olarak 2020-2021 egitim 6gretim yilinda COVID-19 salgini nedeniyle azalma mevcuttur. Yaklagik
6 yillik periyotta 5 yas cocuklar icin %30 civari artis oldugu gortlmektedir. Ogrenci sayilari da
benzer bir grafik cizmekte olup 2020-2021 egitim 6gretim yili disindaki yillarda artig gdzlenmistir.

Sekil 1. Yillara Gére Okul Oncesi Egitimde Net Okullasma Orani (%, 2016/17 2022/23)
Kaynak: MEB, Orglin Egitim Istatistikleri, 2022-2023

*5 yas ve lzeri okul 6ncesi egitimde briit okullasma oranini ifade etmektedir. MEB Istatistik verilerinde net okullasma orani
belirtilmemistir.

Egitim kurumlart:

Turkiye’de okul 6ncesi egitim kurumlarinin blytk bir gogunlugu Milli Egitim Bakanligina bagli
resmi ve 6zel okullar, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kres ve bakimevleri, toplum te-
melli kurumlar seklinde yurittlmektedir. Son yillarda toplum temelli kurum olarak, Diyanet isleri
Bagkanligina bagli 4-6 yas grubu Kur'an kurslarina bagl ytrittlen model hizla gelismektedir.
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Sekil 2. Yillara gére Diyanet igleri Bagkanligi 4-6 Yas Grubu Kur'an Kurslari Ogrenci Istatistikleri (2013/14-2022/23)
Kaynak: Diyanet isleri Baskanlig, Faaliyet Raporu, 2022; MEB, Orgiin Egitim Istatistikleri, 2022-2023

Not: Diyanet isleri Baskanhginun yillik faaliyet raporlarindan derlenerek alinmigtir. 2022-2023 yilt ise MEB Millt Egitim Istatistikleri
raporundan alinmistir.

Diyanet Igleri Bagkanligina bagl 4-6 yas grubu Kur'an kurslarina ilgi son yillarda énemli bir artig
gostermigtir. 2013-2014 egitim yilinda sadece 4.723 olan 6grenci sayisi, 2018-2019 egitim yilin-
da 170.513’e ulagsmistir. Ancak, 2019-2020 egitim yilinda 6grenci sayisi bir 6nceki yila gore sinirli
bir artis gostermistir ve 2020-2021 egitim yilinda énemli bir azalma yasanmistir. Bu yillardaki
COVID-19 salgini bu dislsln ana nedenini olusturmaktadir. Son olarak, 2021-2022 egitim yilin-
da 6grenci sayisinda tekrar bir artis gézlemlenmistir. MEB Millt Egitim Istatistiklerine gore 2022-
2023 egitim 6gretim yilinda 6grenci sayisi, 154.417 olarak belirlenmistir.

Egitim yaklagimlart:

Turkiye'deki okul 6ncesi egitim programlari, genellikle gelisimsel bir yaklagimi benimsemektedir.
Programlar, cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini destekleyecek sekilde ta-
sarlanmaktadir. Diyanet Isleri Bagkanligina bagli okul 6ncesi kurumlarda ise gelisimsel ve akade-
mik yaklagsimlar uygulanmaktadir. MEB 2013 ve 2024 okul dncesi egitim programlari High Scope
tabanli olarak tasarlanmigtir. Bazi 6zel egitim kurumlari tarafindan Montessori ve Reggio Emilia
gibi dinyada popduler olan bazi egitim modelleri uygulamaktadir. Ancak sertifikasyon ve nitelik
anlaminda bir istatistik olusturmak igin yeterli veri bulunmamaktadir.

Egitim programi:

Turkiye’de okul oncesi egitim programlari Temel Egitim Genel MUdUurlUgUu tarafindan gelistiril-
mekte ve glncellenmektedir. 2023-2024 egitim dgretim yilinin ikinci doneminde yayinlanan en
son egitim programi genel anlamda su yaklagimlari tagimaktadir.

Onceki programlarla uyumlu yaklagimlar:

Cocuk Merkezli Yaklagim: Cocuklarin ilgi, gereksinim, yeterlik ve 6zelliklerine uygun kazanim-
larrigerir. Egitim sUrecinde ¢ocuklarin aktif katilimci olmalarini tesvik eder.
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Gelisimsel Yaklagsim: Cocuklarin fiziksel, biligsel, dil,

2022 yih verilerine

gore, Tiirkiye'de 3-5 yas
grubundaki cocuklarin genel
okullagsma orani %51,38’dir.
Bu oran 4-5 yas grubunda

sosyal ve duygusal gelisim 6zelliklerine dayali bir
programdir. Her cocugun bireysel gelisim ritmini ve
ozelliklerini dikkate alir.

Butuncul Ogrenme Yaklagimi: Ogrenme siirecle-
rinde gocuklarin butin gelisim alanlari arasindaki

dinamik etkilesimi destekler. Kazanimlar ve gds- %63,55% yiikselmektedir. 5
tergeler, bilissel, sosyal, fiziksel ve duygusal alanlari yas ve lstiinde ise %95,25’%
kapsayici sekilde ele alir. ylikselmisgtir.

Sarmal Programlama Yaklasimi: Kazanimlar ve
gostergelerin farkli yag ve gelisim dénemlerinde farkh derinlik ve geniglikte islenmesini saglar.
Cocuklarin dnceki 6grenmeleri Uzerine yeni bilgiler ekleyerek ilerlemelerine olanak tanir.

Oyun Tabanl Ogrenme Yaklasimi: Cocuklarin dogal 68renme yéntemi olan oyun, egitim sire-
cinde merkezi bir rol oynar. Kazanimlarin ve gostergelerin oyun ve etkinlikler araciligiyla elde
edilmesini tesvik eder.

Coklu Zeka Teorisi: Cocuklarin farkli yetenek ve becerilere sahip oldugunu kabul eder. Prog-
ram, gesitli zeka alanlarini destekleyecek sekilde kazanim ve gostergeler igerir.

Yapilandirmaci Yaklagim: Cocuklarin kendi bilgilerini aktif bir sekilde yapilandirmalarini tesvik
eder. Ogrenme, cocuklarin mevcut bilgi ve deneyimleri Gzerine yeni bilgiler ekleyerek anlam
insa etmeleri strecidir.

Yeni programda eklenen yaklasimlar sunlardir:

Kapsayicilik: Her cocugun egitim sireclerine tam anlamiyla dahil edilmesi, bireysel gereksi-
nimlerinin ve farkliliklarinin dikkate alinmasi anlamina gelir. Okul 6ncesi egitim programi, tim
cocuklarin esit sartlarda egitim almasini destekleyen ve her bir cocugun gelisimine uygun
kazanim ve gostergelerin belirlenmesine imkan saglayan bir yapidadir.

Surdurdlebilirlik: Cevresel bilinci ve strdurilebilir yagam becerilerini 6gretmeyi amaclar. Prog-
ramda, ¢cocuklarin gevrelerine kargi duyarl olmalarini, dogal kaynaklari koruma bilincini ka-
zanmalarini tesvik eden 6geler bulunabilir.

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim ile IIgili Genel Sorunlar

Turkiye'de hizli okullagma oranlari beraberinde birtakim sorunlari da getirmistir. Bu sorunlardan
bazilari sunlardir: Fiziksel mekan yeterlilikleri, uygulayicilarin yeni programlara entegrasyonu, ge-
listirilen programlarin Glkedeki kiltlrel ve sosyal yapisina uygunlugu, egitimde kaynastirmaya
yonelik glclUkler, aile katilimi ile ilgili sorunlar ve altyapi ve finansman sorunlari.

Kaynak ve Altyapi Eksiklikleri: Turkiye'de okul dncesi egitim kurumlarinin fiziksel altyapisi,
ogretim materyalleri ve egitim teknolojileri konusunda yasanan eksiklikler, programin etkin
bir sekilde uygulanmasini zorlastirabilir. Bu durum, ozellikle kirsal ve dezavantajli bolgelerde
daha belirgin bir sorun olusturur. Diger taraftan okul 6ncesi egitimde derslik bagina digen
ogrenci saylilari 2016 yilindan beri 34 olarak sabit kalmistir. Derslik bagina 6grenci sayisi hali-
hazirda yuksek dlzeydedir.
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Okul oncesi ile ilgili temel sorunlar; fiziksel mekan yeterlilikleri,
uygulayicilarin yeni programlara entegrasyonu, gelistirilen
programlarin tlkedeki kiilttirel ve sosyal yapisina uygunlugu,
egitimde kaynastirmaya yonelik gticliikler, aile katihmu ile ilgili
sorunlar ve altyapi ve finansman sorunlaridir.

Sekil 3. Okul Oncesi Kademesinde Derslik Bagina Diisen Ogrenci Sayisi

Kaynak: MEB, Orgiin Egitim Istatistikleri, 2023

Ogretmen Egitimi ve Profesyonel Gelisim: Ogretmenlerin programin gerektirdigi pedagojik
yaklagimlar, yontem ve teknikler konusunda yeterince hazirlikli olamamalari, programin basa-
ril bir sekilde uygulanmasinda dnemli bir engel teskil etmektedir. TUrkiye'de ylksekogretimde-
ki okul 6ncesi 6gretmenligi programlarindaki alan uzmani akademisyen ihtiyaci hentz karsi-
lanamamustir. Diger taraftan uzaktan egitim programlari 6gretmen niteliklerini distrmektedir.

Egitime Erisim ve Katihm Oranlari: Turkiye’deki okul 6ncesi egitime katilim oranlarinin di-
stk olmasi, 6zellikle sosyoekonomik agidan dezavantajli ailelerin gocuklarinin erken gocuk-
luk egitimi firsatlarindan yeterince yararlanamamasi, programin toplum genelindeki etkisini
sinirlandirmaktadir.

Kapsayicilik ve Bireysellestirme: Her cocugun bireysel ihtiyaclarina ve 6grenme hizina uygun
bir egitim sunma gerekliligi, siniflarda cgesitlilik arttikca daha zorlayici hale gelmektedir. Ozel
gereksinimli cocuklar, cesitli kilturel ve dil gruplarindan gelen ¢ocuklar igin uygun destek ve
adaptasyon stratejilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Aile Katihmi ve Toplumun Algisi: Ailelerin ve toplumun okul dncesi egitimin nemine dair far-
kindaliginin yeterli olmamasi, erken gocukluk egitimi konusunda yatirim yapma ve destekle-
me konusunda teredditler yaganmasina neden olabilir. Ailelerin egitim slrecine aktif olarak
katilimini saglamak ve bu konuda onlari bilinglendirilmek 6nem tasimaktadir.
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Tiirkiye’de ve Diinyada Okul Oncesi Egitimin Karsilastiriimasi

Okullagma oranlari Ulkelerin yiz dlgimleri, ulagim imkanlari, iklim ve sosyo-ekonomik nitelikleri,
egitime verdikleri dnem gibi 6zelliklerle iligkilidir. Asagida Turkiye’nin 3, 4 ve 5 yas ¢ocuklarla ilgili
okullasma oranlari karsilastirmali olarak sunulmustur.

OECD 2020 verilerine gére 3 yas kaydolma orani Fransa, israil ve Birlesik Krallik’ta %100’dir. OECD
ortalamasi %77 iken bu oran Turkiye’de %10,53 tiur. Buradan hareketle Turkiye’nin OECD dulkeleri
arasinda son siralarda yer aldigi séylenebilir. OECD 2020 verilerine gore 4 yas okul dncesi egitime
kayit olma orani irlanda, Japonya ve Birlesik Krallik’ta %100’dir. OECD ortalamasi %89,89 iken
bu oran Turkiye’de %34,15 dizeyindedir. Bu yonuyle Turkiye, OECD Ulkeleri arasinda son siralarda
yer almaktadir.

OECD 2020 verilerine gére 5 yas okul dncesi egitime kaydolma orani Kolombiya, irlanda, Fransa
ve Meksika’da %100°dur. OECD ortalamasi %95,7 iken Turkiye’de %80,95'tir. Burada da Turki-
ye’nin OECD ortalamasinin altinda kaldigi gézlenmektedir.

Sekil 4. OECD ve AB Ulkelerinde Okul Oncesinde Kademelere Gore 5 Yas Okullagma Oranlari (%, 2020)

Kaynak: OECD, 2023

OECD ve Avrupa Birligi ortalamalari dikkate alindiginda 2020 verilerine gére Turkiye’nin hendz
istenilen dlzeyde olmadigi gérilmektedir.

Ogretmen maaglari 6gretmenlerin yagam kalitesi ve egitim motivasyonlari acisindan oldukga
onemlidir. Turkiye, goreve yeni baglayan 6gretmen maaglari agisindan OECD Uulkeleri icinde orta-
lama dizeydedir. OECD Ulkelerinde ortalama 6gretmen maagi 33.491 dolar iken Turkiye'de 2020
itibariyla 33.718 dolardir. Ancak 2023 yilinda bu miktarin yillik 10-12 bin dolar civarina geriledigi
gortlmektedir. Diger taraftan halihazirda 6zel okul 6ncesi kurumlarinda asgari Ucretle galisan ve
Millf Egitim Bakanlgina bagl resmi okullarda gérev yapan Ucretli 6gretmenlerin gelirleri bu mik-
tarin da altina dismektedir.

Okul 6ncesinde 6grenci basina yapilan yatirim by Uk bir 5neme sahiptir. OECD Ulkelerinde 2015-
2020 yillarr arasinda ¢ocuk basina okul dncesi egitime yapilan toplam harcamalardaki yillik orta-
lama degisim incelendiginde Turkiye’'nin gerileyerek OECD ulkeleri arasinda ortalamanin altinda
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kaldig ve son siralarda yer aldigi gortlmektedir (OECD, 2023a). OECD ulkelerindeki verilere gore
Turkiye'nin okul 6ncesi egitime yapilan yatirimlarda gerileme ve 6grenci basina yapilan harca-
malardaki disme, Turkiye'nin bu alanda diger Ulkelere gére geride kalmasina neden olmaktadir.

Dunyadaki okul 6ncesi egitim modelleri, Glkelere gore degisiklik gostermektedir. OECD Ulkelerin-
de okul 6ncesi egitim modellerini, Ug temel kategoriye ayirmak mimkindur:

1. Egitim ve Bakim Modeli: Bu modelde, okul dncesi egitim kurumlari, gcocuklara hem egitim
hem de bakim hizmeti sunmaktadir. Model, genellikle 0-3 yas arasi gocuklara yoneliktir ve
kresler tarafindan uygulanir.

2. Okul Oncesi Egitim Modeli: Bu modelde, okul 6ncesi egitim kurumlari, cocuklara ilkokula ha-
zirlanmalari igin gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaya odaklanir. Model, genellikle 3-6 yas
arasl cocuklara yoneliktir ve anaokullari tarafindan uygulanir.

3. Karma Model: Bu modelde, egitim ve bakim modeli ile okul dncesi egitim modeli unsurlari
birlestiriimektedir. Model, her yastan ¢ocuga yonelik olabilir ve gesitli kurumlar tarafindan
uygulanabilir.

Tablo 4. Ulkelerde Uygulanan Okul Oncesi Egitim Modelleri

Ulke Model Yag Grubu Kurum Tiirii Zorunluluk
. Karma Anaokullar, o
Turkiye Model 3-6 Kresler Zorunlu Degil
Okul Oncesi
Il Fransa Egitim 3-6 Anaokullari
Modeli
Karma Anaokullari .
- n ’
Almanya Model 3-6 Kresler Zorunlu Degil
Egitim ve
4= Finlandiya Bakim 0-6 MrEElE Zorunlu Degil
. Anaokullari
Modeli
Karma Anaokullari .
BE N ,
== ABD Model 3-5 Kresler Zorunlu Degil

OECD Ulkelerinde okul 6ncesi egitim modelleri, cesitlilik gostermektedir. Bazi tlkelerde egitim ve
bakim modeli &n plana ¢ikarken, bazi Ulkelerde okul dncesi egitim modeli 6n plana ¢ikmaktadir.
Karma model ise her iki modelin unsurlarini birlestirmektedir. Turkiye’de okul dncesi egitim siste-
mi, karma bir modelle yurttilmektedir. Milli Egitim Bakanligi ve Diyanet isleri Bagkanligi tarafin-
dan sunulan farkli modeller, ailelere secenekler sunmaktadir.

Dinyada 6zellikle son on yildaki PISA degerlendirmelerine gore Ust sirada olan iki tlke Finlandiya
ve Singapur’un erken gcocukluk egitimi 6zellikleri ve etkili yonleri arastirmalara dayali olarak asa-
gida sunulmustur.
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Finlandiya

Finlandiya’nin okul oncesi egitim sistemi, . . .
Y 8 Diinyada okul 6ncesi konusunda

genel olarak dinya capinda 6rnek goste- oo .
ileri lilkelerle karsiastirildiginda

rilmektedir. Bu sistem, cocuklarin bilissel,

duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimini cok Turkiye’de iyi bir planlama ile
boyutlu bir yaklasimla tesvik etmektedir. gelistiriimesi gereken alanlarin
Finlandiya'da gcocuklar genellikle erken yag- oldugu ve niteligin artinlmast igin
larda okul 6ncesi egitime girmektedirler. Bu daha gem'§ birgérﬁg birlikteligine

erken baslangi¢, cocuklarin egitim slrecine

ihtiya¢ duyuldugu anlasimaktadir.

erken adaptasyonunu ve temel yetenekle-
rin kazanilmasini saglayan énemli bir im-
kandir (Maatta vd., 2015). Finlandiya’da okul dncesi egitim, oyun merkezli bir yaklagimla yGrGtuldr,
cocuklarin yaraticiliklarini ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistirme firsati sunar (Goldfield vd.,
2012). Okul 6ncesi 6gretmenler, yiksek kalifikasyona sahiptir. Profesyonel anlamda strekli kendi-
lerini gelistirmeleri gerekir. Ogretmenler, cocuklarin bireysel gereksinimlerine dayali 6zellestirilmis
bir egitim ortami olustururlar (Einarsdottir, 2013). Finlandiya'da, okul dncesi egitimin bir pargasi
olarak gevresel faktorler onemili bir rol oynar. Cocuklar, doga icinde “outdoor” aktivitelere katilir ve
cevreyi kesfederler; bu da gevre bilincini ve doga sevgisini tesvik eder (Abdollahi vd., 2023). Fin-
landiya’da okul dncesi egitim, her cocugun bireysel ihtiyaglarina ve yeteneklerine uygun olarak
planlanir ve uygulanir; bu esitlik¢i ve kapsayici bir yaklagimdir (Bin, 2016).

Singapur

Singapur 6ncil okul egitimi, cocugun bltinsel gelisimine vurgu yapan kapsayici yaklagimiyla ta-
ninmaktadir. Singapurlu okul 6ncesi 6grencileri genellikle egitimlerine erken baglarlar. Meraki, ya-
raticilig ve problem ¢ozme yeteneklerini tesvik etmek icin oyun tabanli 6grenmeye vurgu yapan
bir mifredat uygulanir (Gupta, 2017). Arastirmalar Singapur'daki erken cocukluk egitimi program-
larinin sosyal katihmi artirdigini, 6grenme sonuglarini iyilestirdigini ve cocuklarin yetigkin olarak
verimliligine kalici bir etkisi oldugunu gostermistir (Tayler vd., 2016). Temel egitime hazirlik dlgulu
bicimde yurutilmektedir. Ogretmenlerin asir 6gretim yapmasini énlemek igin Singapur’un resmi
mUfredat rehberi, okul 6ncesi sonuna kadar cocuklar igin genis 6grenme hedefleri belirlemekte-
dir (Tan, 2017). Ayrica, Singapur erken gocukluk egitiminde kapsayiciliga blyik 6nem vermekte-
dir. Ogretmenlerin 6zel ihtiyaclari ve engelleri olan cocuklari tanimalarina ve yardimel olmalari-
na yonelik egitimler Snemsenmektedir (Ang vd., 2020). Bati Ulkelerinin aksine, Singapur’'un okul
oncesi reformu akademik ogrenmeye daha az vurgu yapmaktadir. Sadece akademik basariya
odaklanmak yerine “rahat” ebeveynlik tekniklerini tegvik etmektedir (Bach & Christensen, 2016).
Singapur’da, erken ¢ocukluk egitimcileri, kapsayici uygulamalari tesvik etme ve dgrencilerin sos-
yal, duygusal ve biligsel gelisimini ilerletme konusunda 6nemli bir rol oynamaktadir. TUm bunlar
g6z 6nune alindiginda, Singapur’un okul dncesi politikasi, erken yas cocuklara ytksek standart-
larda bir egitim kalitesi sunmaktadir.
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Turkiye’de okul 6ncesi okullagma oraninin son 6 yilda hizli bir artis gosterdigi gorilmektedir. Buna
ragmen Turkiye’nin AB ve OECD Ulkeleri arasinda ortalamanin altinda ve alt siralarda olmaya
devam ettigi belirlenmistir. Turkiye'de egitim niteliklerini gelistirmeye dayali cabalar olsa da hizli
okullagma orani ile birlikte altyapi, nitelikli personel ve personel lcretleri ve egitim ortamlarinda
yetersizlikler 6n plana ¢ikmaktadir. Dinyada okul 6ncesi konusunda ileride olan ulkelerle kar-
silastinldiginda Turkiye’de iyi bir planlama ile gelistiriimesi gereken alanlarin oldugu ve niteligin
artinlmasi igin daha genis bir goris birlikteligine ihtiyag duyuldugu anlasilmaktadir. Hem MillT Egi-
tim Bakanligi hem de Diyanet igleri Baskanligi tarafindan yuritilen programlar oldukea yenidir.
Bu programlar daha saglikli bir cercevede degerlendirilerek glinUmuz ihtiyaclarina uygun bireyler
yetistirme yolunda daha etkili adimlar atilabilir.
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Programlarin uygulanigi ve igerigi itibariyla akademik boyuttan kurtarilip rahat, esnek
ve gelisim odakli halde ytrUtilecek bir forma dénastartlmelidir.

Ogretmen nitelikleri gézden gecirilerek disik Gcrete dayali uygulamalardan vazgecil-
meli, 6gretmenlere gereken deger ve 6nem verilmelidir. Ogretmenlerin 6gretme konu-
sundaki motivasyonlari maddi olarak da desteklenmelidir.

Milli Egitim Bakanhgi ve ilgili diger kurulusglar tarafindan okullara yiklenen misyon agi-
sinda bakim ve egitim boyutlari gdézden gecirilmelidir.

Resmi kurumlara devlet destegi artirilmali boylece okul idarecileri ve 6gretmenler mali
imkansizliklara degil egitim kalitesine odaklanmalidir.

Okul 6ncesi kurumlarda esas, okulun cocugun evine yakin olmasidir. Bunun saglanmasi
icin yeni yerlesim yerleri ve sitelerde kurum agma zorunlulugu getirilmelidir.
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Okul 6ncesi egitim Turk Egitim Sisteminin ilk basamagini olusturmaktadir. Bu sistemin okul 6n-

cesi egitimden ilkokula, ortaokuldan liseye egitim kademelerinin dayandigi bir egitim felsefesi ve
bu dogrultuda 6grencileri yetistirmeyi planladigi bir amaci vardir. Ulkemizde 6rglin egitim sistemi
icerisinde yer alan okul 6ncesi egitimin en temel amaci cocugun ilkokula baglamadan 6nce bi-
ligsel, fiziksel, dil, sosyal duygusal gelisiminin desteklenmesi icin uygun egitimin sunulmasi ve iyi
aligkanliklar gelistirilmesini destekleyerek ilkokula daha hazir olmasini saglamaktir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitim ile baslayacak temel yapilanma sistemi egitimin diger basamaklarini da et-
kilemektedir. Egitim sisteminin temeli olan okul dncesi egitim kurumlarinin nitelikli yapilandi-
rilmasi, aile egitimlerinin ihtiyaca donuk planlanmasi, yonetici ve 68retmen yetkinliklerinin ar-
tirnlmasi gibi konular 6nem tasimaktadir. Temel yapilanmada dnemsenmeyen ya da Gtelenen
konular, sistemsel sorunlara neden olmakta dolayisiyla bu durum tlkemizin gelecegi olan cocuk-
lari dogrudan etkilemektedir. Bu yazida tlkemizde mevcut okul dncesi egitim kurumlarina genel
bir bakis yapilarak, saha gézlemleri ve yapilan arastirmalar dogrultusunda saptanan sorunlara
deginilmigtir.

Okul Oncesi Egitime Erisim

Turkiye'de okul oncesi egitime yonelik politika degerlendirmelerinde, son yillarda okul 6ncesi
egitimine oncelik tanindig sik sik belirtiimektedir. Ozellikle 2018 yilinda hazirlanan Egitim Viz-
yonu Belgesi'nde 2023 yilina kadar dezavantajli bolgelerdeki cocuklarin egitime erisiminin sag-
lanmasi ve okul oncesi egitimin kademeli olarak zorunlu egitim kapsamina alinarak okullagma
oraninin artirilmasi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda Milli Egitim Bakanhgi orgiin egitim
istatistiklerine gére okul 6ncesi egitim kademesinde 5 yas net okullagma orani, 2021/22 68retim
yllinda %81,6 iken 2022/23’te %85’e ¢ikmistir. 5 yas net okullagma orani cinsiyete gore incelen-
diginde ise, bu oran erkek ¢ocuklar igin %85,2, kiz gocuklar i¢cin %84,7 oldugu gorilmektedir.

Sekil 5. Egitim Seviyesi ve Cinsiyete gore Net Okullagsma Orani (2022-2023)

Kaynak: MEB, 2023
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Okul 6ncesi egitime katim oranlari pozitif yonli ar-
tis gostermekle birlikte ilkokul, ortaokul ve ortadg-
retim egitim kademelerine gore geri planda kalmak-

Okul 6ncesi egitime
katilim oranlar pozitif

tadir. Ayrica okul 6ncesi egitime erisim konusunda yonlii artig géstermekle
iller bazinda bélgesel farkliliklar sebebiyle denge- birlikte ilkokul, ortaokul
sizlikler bulunmaktadir (MEB, 2023). Ozellikle kirsal ve ortaégretim egitim

bolgelerde uzaklik, yollarin bozuk olmasi, ulagim kademelerine gére geri

masrafi gibi sebeplerden dolayi dezavantajli bolge-
lerde okul 6ncesi egitime katilim ¢ok daha dugtktur
(ACEV, 20009).

planda kalmaktadir.

R 77°903 834
89,1

74,3
6680%  87,17%  100,00%

Sekil 6. Okul Oncesi Egitimde illere Gre 5 Yas Net Okullagma Orani (%, 2022-2023)
Kaynak: MEB, 2023

Not: MEB istatistiklerindeki diizeltilmis net okullasma oranlari kullanilmistir.

Kurum Turleri

Okul 6ncesi egitim kademesinde hizmet veren kurum turleri yapisi itibariyla diger egitim kade-
melerinden farklidir. Bu farklilik gocuklarin yaglarinin kiiclk olmasindan ve gocuklara 8gretimden
gok, beceri kazandirmaya yonelik programlar uygulanmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle
okul &ncesi egitim; okullarin bina yapisi ve siniflarin i¢ dizenlemesi, yonetici ve 6gretmen ozellik-
leri, personel nitelikleri, glivenlik tedbirleri, bitge planlamasi, egitim etkinliklerinin planlamasi gibi
sUrecler Gzerinde 6nemle durulmasi gereken hassasiyetleri icerir.

GUnUmuzde okul 6ncesi egitim kurumlari Millf Egitim Bakanlgi (MEB), Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanlig|, Diyanet isleri Baskanligi ve bunun disinda Saglik Bakanligl gibi cesitli bakanliklar
blnyesinde resmi ve 6zel olarak hizmet vermektedirler. 3-6 yas grubunun egitim aldigi MillT Egitim
Bakanligina bagl kurumlar; anaokullari, anasiniflar, uygulama anaokullari, mobil anaokullari,
kregler, cocuk yuvalari, cocuk bakim evleri vb. olarak yapilanmistir. Ozellikle MEB’e bagli resmi
kurumlarda okul 6ncesi egitim programini uygulamadaki farkliliklar, bGtin okullardaki 6gretmen
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niteliklerinin ayni dizeyde olmamasi, kurumlarin sahip oldugu fiziksel ve donanimsal imkanlar,
yardimci personel istihdaminda yasanan problemler, beslenmenin niteligi, kurumlarin sahip ol-
dugu temizlik dizeyi, ulagsimda yasanan problemler, okul 6ncesi egitimi desteklemek icin alinan
katki paylarinin yeterli olmamasi gibi durumlar okul dncesi egitimin gelisimini ve etkin bir sekil-
de uygulanmasini olumsuz etkilemektedir. Bu problemler ve farkliliklar ayni bakanhgin icinde-
ki kurumlarda bile ortak bir standart olusturulamadigini géstermektedir. Mevcut uygulamalar-
daki farkliliklar ortadan kaldirmaya ydnelik ortak standartlarin olusturulmasinin gerekli oldugu
diastnulmektedir.

Ulkemizde okul éncesi egitimle ilgili ilk taslak program 1953 yilinda uygulama konulmustur.
Sonrasinda sirayla 1989, 1994, 2002, 2006, 2013 programlari uygulanmigtir. Son olarak Milli
Egitim Bakanlg Temel Egitim Genel MUdUrlGgl 06.02.2024 tarih ve 95969020 sayili yazilariyla
2024 Okul Oncesi Egitim Programini yayimlamistir.

Egitim programlari ne kadar nitelikli hazirlanirsa hazirlansin, hazirlanan programin sahada hayat
bulmasi; 6gretmenin yeterliligine, 68retmenin egitim programinin tamamina hakim olmasina,
programin amacina uygun uygulanabilmesi icin programin felsefesinin kuram ve dayanaklarinin
bilinmesine ihtiyac vardir. Ayrica 68retmenlerin programi sahiplenmesi ve uygulamaya istekli ol-
masi da son derece 6nemlidir.

MEB’in (2013 ve 2024) okul dncesi egitim programinin ozelliklerinden biri, programin eklektik ol-
masidir. Programin eklektik olmasi farkli Glkelerde uygulanan gesitli yaklasim ve modellerin temel
alinarak ve gcocuk merkezli uygulamalardan yararlanilarak bir senteze ulasiimasi olarak ifade edil-
mektedir (MEB, 2024). 2013 ve 2024 MEB okul 6ncesi egitim programlari incelendiginde Mon-
tessori, High Scope, Bank Street, Regio Emilia gibi farkli model ve yaklagimlarin yansimalarinin
temel alinarak olusturuldugu bilinmektedir. Nitekim arastirma sonuglari ve uygulamaya yonelik
gozlemler; 6gretmenlerin bu programlar ve yaklasimlar hakkinda bilgi sahibi olmamasi ayrica
o8retmenlerin uygulanacak programa yonelik atélye deneyimi eksiklikleri olmasi, uygulamada
bircok problemi dogurmaktadir (GUzelyurt, Dayanan, Cakir ve Ahmetoglu, 2019; Kurt, 2022; Ra-
mazan, Ciftgi ve Tezel, 2018).

MEB 2013 programlari cocuk merkezlidir ve okul dncesi 6gretmenin roll “rehber” olarak tanim-
lanmaktadir. Fakat bu rehberligin rolintin ne oldugu ve nasil bir rehberlik yapilacagi programda
detaylandirilmamistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan 6gretmenin sinifta rehber olma rolt-
nun yeterince anlasilmamis olmasi uygulamaya olumsuz yansimaktadir. Tuncer’in (2015) yapmis
oldugu arastirmada programin aksine 6gretmenin egitim uygulamalarinda daha belirleyici rolde
oldugu ve buna bagli olarak da gocuklarin katilimi ve karar verme hakkinin daha sinirli diizey-
de tutuldugunu saptanmistir.

MEB’in 2024 okul dncesi egitim programinda yakinsal gelisim alani, yapi iskelesi kullanarak ¢o-
cuklarin gelisimlerini en uygun noktaya tagimalariicin yapilacak yonlendirmeler olarak ifade edil-
mistir. Program ogretmenlere oyun esnasinda ve diger etkinliklerde nasil rehberlik faaliyetleri ya-
pilacagl, yapi iskelesinin nasil kullanilacagi ile ilgili aciklayici bir kilavuz sunmamistir.

Programin éne cikan 6zelliklerinden biri de 6grenme merkezleridir. Ogrenme merkezleri cocukla-
rin bireysel yeteneklerinin kesfi ve gelistirilmesinde, ayni zamanda ¢ocuklarin kendi 6grenmelerini
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Okul 6ncesi 6gretmenleri, kalabalik siniflar, kaynastirma
ogrencilerinin takibinin profesyonellik gerektirmesi ve
degerlendirme yontemlerindeki yetersizlikler nedeniyle
sorunlar yagsamaktadir.

yapilandirilmasinda etkin aktordir. Ancak uygulamalar incelendiginde 6grenme merkezlerinde
oynanan oyunlarin herhangi bir kazanimla iligkilendirilmedigi, cocuklarin 6grenme merkezlerinde
herhangi bir planlama olmadan evde oynadigi serbest oyundan farki olmadan oyun oynadig,
merkezlerde 6gretmenlerin gocuklari oynamaya davet edecek tasarimlar yapmadigi, dgretmenin
rehberligi ve katiliminin olmadigi ve merkezlerin giincellenmedigi saptanmistir (Aras, 2016; GU-
zelyurt, Dayanan, Cakir & Ahmetoglu, 2019; Kurt, 2022; Ramazan, Ciftgi & Tezel, 2018). Bu noktada
Turkiye’de okul dncesi egitim programinda 6gretmenlerin oyun planlama, oyuna rehberlik etme
ve oyun alani tasarlama ve degerlendirme slreclerine yonelik atdlye deneyimlerine ve kilavuz
kitaplara ihtiyacin oldugu distnulmektedir.

Cocuklarin Gelisimsel Takipleri

Okul dncesi donem; insan beyninin 6grenmeye en acik oldugu, gelisimin her alanda hizla filiz-
lendigi, verilen egitim yoluyla yasam boyu iyi olma haline katki saglayan bir egitim kademesidir
(Erata & Ozbey, 2021). Okul dncesi 6gretmenleri sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, kaynagtirma
ogrencilerinin gelisimlerinin takibinin farkl bir profesyonellik gerektirmesi ayrica gocuklarin geli-
simlerini degerlendirmede kullanilacak yontem, 6lgek uygulama ve degerlendirme konusundaki
bilgi ve yeterliliklerinin olmamasi gibi durumlar sebebiyle problemler yasamaktadir. Bu noktada
cocuklarin gelisimsel takibi, ailelerin cocugun gelisimsel sureciyle ilgili bilgilendiriimesi, cocukla-
rin saglikli davraniglar gelistirmeleri konusunda desteklenmeleri, 5zel gereksinimli cocuklarin egi-
tim surecine yonelik planlama ve yonlendirme yapilmasi, okuldaki 6gretmenlerle igbirligi yapila-
rak egitim surecinin zenginlestirilmesi, aile egitimlerinin verilmesi gibi birgok mesele igin okullara
saglik bilimleri fakultelerinin 6rgln egitim bolumlerinden mezun gocuk gelisimi 6gretmenlerinin
uzman olarak atanmasi yararli bir uygulama olacaktir. Cocuk gelisimi uzmanlari hem normal ge-
lisim gosteren hem de 6zel gereksinimli gocuklarin saglikli bir sekilde gelismesi ve blyUmesi igin
calisan profesyonellerdir.

Ayrica 6gretmenler, cocuklarin gelisimsel degerlendirilmesine yonelik e-okul sistemine gelisim
raporu giriglerini yapmaktadirlar. Bu sistemi kullanmada c¢esitli problemlerle kargilagiimaktadir.
Ozellikle sistemde kalistaki sire ve sistemde yazilan metinde cimle siniri bu problemlerden
birkagidir. Ayrica sisteme girilen gelisim goézlem raporlarina cocugun sinifi degistiginde farkli bir
o0g8retmenin sistemsel erisime yetkisi bulunmamaktadir. Yapilan degerlendirme o seneyle sinirli
kalmakta, gelisimsel degerlendirmeler arasinda okul 6ncesi egitim ile ilkogretim arasinda baglan-
t1 kurulamamaktadir.
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Okul dncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin farkh gelisim alanlarinda ilerleme gosterebilmelerini
destekleyecek fiziksel alt yapinin tasarlanmasi dnemlidir. Okul tasarimi ve okul ikliminin cocuklari
besleyen, duyarli, giivenli ve kapsayici 6zellikleri barindirmasi egitim programinin nihai hedefine
ulagmasina katki saglamaktadir (Erata & Ozbey, 2021).

Cocuklarin merak ve kesif duygularini tetikleyen alanlar cocuklarin etkin 6grenmelerinde ve ken-
di 6grenmelerini yapilandirmasinda oldukca degerlidir. MEB 2013 programi ve giincellenen MEB
2024 programi incelendiginde 6grenme merkezlerinin, okul bahgelerinin gocuklarin 6grenme ve
gelismelerine yuksek dizeyde katki saglamasi yonUyle on plana ciktigl gortlmektedir. Ancak Ul-
kemizde yapilan arastirmalar incelendiginde okul 6ncesi egitim verilen siniflarin yapisal olarak
kUcuk oldugu, 68renme merkezi tasarimlari igin elverigli olmadigi, okul bahgelerinin yeterli olma-
digl, cogunda park-bahge oyuncaklarinin olmadigl gorilmektedir (Duymus, 2016; Hayber, 2022;
Sabanci, Altun & Ugar Altun, 2018; Ural & Ramazan, 2007).

Ozellikle ilkokul, ortaokul gibi bliyUk yas gruplariyla ayni binada egitim goéren anasiniflarinda ayni
giris cikis kapisinin kullanilmasi diisme, yaralanma gibi kazalara sebebiyet verebilmektedir. Ayrica
olasi olaganustu (yangin, deprem vb.) durumlarda tahliyede zorluk yasanabilecegi gz 6niinde
bulundurulmalidir. Ortak kullanim alanlarindan bir digeri de tuvalet ve lavabolardir. Gerek bo-
yutlarinin blyUk olmasi gerekse sinifa uzak olmasi gibi nedenlerle birtakim riskli durumlar yasa-
nabilmektedir. Okullarda fiziksel altyapidan kaynaklanan riskli durumlar da s6z konusudur. Bun-
lar gok katli projelendirilmis okullarda 6zellikle Ust kattaki siniflarda sinif camlarindan, merdiven
boslugundan ve ¢ocuklar inip gikarken merdivenlerden diigsme durumlari ile yangin, deprem gibi
olaganUstu hallerde tahliye sorunlaridir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda siniflar disinda atolye, toplanti salonu, 6gretmenler odasi, reh-
berlik odasi, yemekhane, destek egitim odasi, veli gorisme odasi, kiitiphane, revir, gelisim izleme
odasi, depo gibi alanlarla kum havuzu, oyun parki, hobi bahgesi, trafik egitim alani, hayvan bakim
alani gibi nitelikli yapilandirilmis okul bahgesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari, diger okullardan farkli olarak bir igsletme gibi ¢aligmaktadir. Bu ku-
rumlarda yemek, personel, genel temizlik malzemesi, egitim materyali (oyuncak, kirtasiye vb.)
diger mal ve malzeme alimlari ile bakim-onarim gibi giderler olmaktadir. Maddi konularla ilgili so-
runlara bakildiginda katki paylarinin dizenli ve tam 6denmemesi, belirlenen katki paylarinin okul
giderlerini kargilamada yetersiz kalmasi, belirlenen katki paylarinin enflasyon sebebiyle erimesi,
ailelerin ekonomik durumlarinin katki payr 6demeye uygun olmamasi gibi durumlar yasanmak-
tadir. ilkogretim ve okul dncesi kurumlar yonetmeligi madde 67-(1)e gore; “okul dncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuklarin okulda gecirdikleri stredeki temel ihtiyaclarini, 6z bakim streclerini ve
egitim programinin uygulanmasini desteklemek amaciyla katki payi alinir. Alinacak bu katki payi,
Ucret tespit komisyonunca nisan ayinda tespit edilir” denilmektedir. Degisen yonetmelige gore
Ucret tespiti nisan ayinda yapilmakta ancak Ucret tespit komisyonunda sene boyunca yagsanan
piyasa fiyat artisi dngorilememektedir. Belirlenen Ucret ilk aylarda yUksek gibi gortintp veliler
tarafindan sikayet konusu olurken egitim 6gretimin ikinci yarisindan itibaren personel maaglarini
ve diger giderleri karsilamakta yetersiz kalmaktadir.
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Okullarda merak eden, dislinen, arastiran, sorgulayan, elestiren, 6zgun fikirler Uretebilen, 6te
yandan kendini taniyan, topluma duyarli, cevresine saygili, dogru iletisim kurabilen, 6grenmeyi
seven, teknolojiye hakim, bilgiye dost bireyler yetistirmek, egitimin strecinin hedeflerindendir.
Farkli niteliklere sahip bireyleri yetistirecek ylzyilin gerektirdigi vizyon, bilgi ve becerileri kazandir-
ma noktasinda egitim rehberi; 6gretmenlerdir. Cocuklarin gininin énemli bir kismi okulda gec¢-
tigi dUstnildUgunde 68retmenlerin kisisel 6zellikleri, mesleki motivasyonlari, sosyal duygusal iyi
oluslari ile mesleki yetkinlik ve yeterlilikleri 56nem arz etmektedir (Erata & Ozbey, 2021). Bu sebeple
ogretmen yetistiren fakllte ve bolimlere bu anlamda sorumluluk dismektedir. Okul 6ncesi ve
cocuk gelisimi 68retmeni yetistiren Universitelere bakildiginda acik 6gretim ve 6rglin 6gretim
yoluyla mezun edilmis 6gretmenler oldugu bilinmektedir. Erata’nin (2018) farkli illerde yapmis
oldugu arastirmaya gore 6gretmenlerin blytk cogunlugun acik 6gretim faklltesi mezunu oldugu
saptanmistir. Ogretmen, nitelikli yetistirilmediginde uygulamada bircok sorunlar dogurabilmekte
ve okul dncesi egitimde beklenen faydaya ulasilamamaktadir.

Egitim sUrecinde kaliteyi azaltan, 6gretmenin motivasyon dizeyini disuren ¢esitli faktorler sa-
recin ciktilari olan cocuklar dogrudan etkilemektedir. Ogretmen gorusleri ve alanda yapilan ¢a-
lismalar incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zlik haklari, fiziksel mekan, kaynastirma
egitimi, yardimci personel destegi, materyal eksigi gibi ¢esitli konularda sorunlar yasadig sap-
tanmistir (Arslan, 2017; Can & Kilig, 2019; Can & Serengelik, 2017; Cobanoglu, Yildirnm & Aydin,
2020; Cullu, 2019; Guglu & Altan, 2020; Hayber, 2022; Sabanci, Altun & Ugar, 2018; Tukel, 2017;
Ural & Ramazan 2007; Yazici, 2019; Zembat, 2012).

Okul 6ncesi 68retmenlerinin yasadiklari sorunlara iligkin olarak:

Siniflarda beslenme servisi, sinifin temizlenmesi, cocuklarin tuvalete gotirilmesi, kusma vb. 6z
bakim destegi gerektiren durumlaricin 6gretmenlerin destek personele ihtiyaci bulunmaktadir.

Okul dncesi 6gretmenleriicin 1ders saati 50 dakikadir. Bir ginde araliksiz 6 ders saati (300 dk)
caligmaktadirlar. Diger branslarda ders saati 40 dk iken okul dncesi 6gretmenlerinin galisma
saatleri diger branslara gore daha uzun surelidir ve bu stre araliksizdir. Bu nedenle okul 6ncesi
ogretmenleri tuvalet, dinlenme gibi elzem ihtiyaglarini karsilamada sorunlar yagamaktadirlar.

Okul 6ncesi egitimde okullasma oranlarini artirmak amaciyla yapilan calismalarla birlikte sinif-
larda en fazla 20 olan 6grenci sayi sinirt kaldirimistir. Meveut uygulamada bir sinir bulunma-
maktadir. Bu durum nifusun yogun oldugu bolgelerde siniflarin kalabalik olmasina yol agmak-
tadir. Kalabalik siniflar; 6gretmenin ¢ocuklara rehberlik etmesini, okul disi egitim ekinliklerinin
planlamasini, sinif icinde gocuklari gézlemleyip degerlendirme yapmasini zorlastirmaktadir.
Ayrica kalabalik siniflar sinif igerisinde, carpma, yaralanma gibi kazalara neden olabilmektedir.

Ulagsimin zor oldugu dezavantajli bolgelerde okul 6ncesi 6gretmenleri ilkokullarin giris-gikis
saatlerine gore planlanan mesai saatine gore ¢alismaktadir. Bu bolgelerde 6gretmenler yo-
netmelikte belirtilen 6 ders saatinden daha fazla egitim yapmaktadir.

Okul dncesi egitimde kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin birgok problem yasanmak-
tadir. Bunlar; her bir sinifta egitim goren kaynastirma 6grencisinin birden fazla olmasi, farkl
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ozel gereksinim tanisi almig kaynastirma 6grencilerinin ayni sinifa yerlestirilmesi, tani alma-
mis fakat ozel gereksinim 6zellikleri gosteren 6grencilerin bulunmasi, 6gretmenlerin 6zel ge-
reksinimli cocuklarin egitimi ve kaynastirilmasina yonelik bilgi ve deneyim eksiklikleridir.

Siniflarda 6gretmenlerin egitim programini uygulayabilmeleri, 6zellikle 6grenme merkezlerini
olusturabilmeleri icin donanim ve materyale ihtiyag bulunmaktadir.

Aile; dogumla birlikte ilk glinden itibaren gocuga bazi davranis, bilgi, beceri ve aligkanliklar ka-
zandirmada gocugun yagsaminin sekillenmesinde en etkili ve 6nemli kurumdur. Ailelerin gocuk
gelisimi ve egitimi noktasinda bilgi ve deneyim eksikligi cocuklarin olumsuz davranig érintulerini
gelistirmesine zemin hazirlayabilmekte ve bu durum ¢ocugun gerek okul hayatini gerekse tim
yasamini etkileyebilmektedir (Ozbey, 2010). Aileler cocuklariyla dengeli, olumlu ve sicak iletigim
gelistirdiklerinde, cocuklarin gereksinimlerini vaktinde karsiladiklarinda ve duygularina deger ver-
diklerinde ¢cocuklar daha az problemli davranig gostermektedirler (Erata & Ozbey, 2020).

Ogretmen-aile isbirligi cocuklarin gelisimsel sirecine destek ve pekistirec olmasi yonUyle dnem-
lidir. Bu igbirliginin gerceklesmesinde dogru iletisim kurulmasi gerekmektedir. Bazen ailelerin tu-
tumundan bazen 6gretmenin kisisel 6zelliklerinden kaynakli saglikli iletisim gelistirilememekte-
dir (Comert & Guleg, 2004). Yapilan arastirma bulgularina gore ailelerin 6z bakim, okuma yazma
ogretimi, yabanci dil 6gretimi gibi 6gretmeninin goérev ve sorumluluklari digindaki beklentileri,
cocukta yUksek kaygi ve stres olusturan ve ¢ogu zaman egitim surecini olumsuz etkileyen vyil
sonu gosterilerine yonelik beklentiler 6gretmen-aile iletisimini olumsuz etkilemektedir (Kaya,
2022; Kilig, 2019; Zayimoglu Oztirk, Kaya & Durmaz, 2015). Ayrica ilerleyen teknoloji ile birlik-
te aile bilgilendirme toplantilarinin ve bireysel gorismelerin azalmasi, yiz yize iletisim yerine
WhatsApp, Bip vb. sosyal iletisim aglarinin kullanilmasi gesitli iletisim sorunlarina sebep olabil-
mektedir. Ebeveynlerin yasadiklari sorunun ¢6zUm igin 6gretmen ya da okul idaresiyle gorisme
gerceklestirmeden CIMER’e sikayet dilekcesi yazmalari okul-veli catismasinin artmasina sebebi-
yet vermektedir. Ogretmen-aile arasindaki iletisimin gelismesi ve catismayi en aza indirmek igin;
okul 6ncesi egitimi taniticr aile egitimi ve okula uyum programlari, ev ziyaretleri, bireysel gérisme
saatleri, aile katim etkinlikleri gibi yuz ytze iletisimin dncelikli oldugu iletisim kaynaklarinin belli
bir planlama dahilinde kullanilmasi ayrica sene baginda sinif kurallarinin velilerle birlikte kararlag-
tirlmasi, sorumluluklarin paylasiimasi, mesafenin korunmasi, 6gretmenin kendini dogru agik bir
sekilde ifade etmeleri faydali olacak uygulamalardir.

MEB Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi Md. 83/1; MEB Okul Oncesi Egi-
tim ve Ilkogretim Kurumlar Cocuk KulUpleri Yonergesi Md. 5’e gore personel ve fiziki imkanlari
yeterli olan okul dncesi egitim kurumlarinda, velilerin istemeleri halinde gocuklarin egitimlerinin
desteklenmesi amaciyla egitim saatleri digindaki zamanlarda faaliyet gostermek Uzere ¢cocuk
kulUpleri kurulabilmektedir (MEB, 2024e). Cocuk kullplerine gcogunlukla galisan veliler, cocukla-
rinin tam guin kalabilmesi amaciyla kayit yaptirmaktadir. Ancak asgari Ucretle calisan, ekonomik
durumu olmayan velileri kulUp Ucretleri zorlamaktadir. Ozellikle birbirine yakin devlet okullarinda
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acilan gocuk kulUplerindeki Ucretlendirme farkliligl, sunulan faaliyetlerin gesidi ve géreviendirilen
6gretmenler veliler tarafindan sikayet konusu olabilmektedir. Ucret farkliligini en ¢ok etkileyen
faktor goreviendirilen 6gretmenin sigorta durumudur. KulUplerde planlanan etkinlik gesitliliginin
sayisi da yine veliden alinacak Ucreti etkilemektedir. Her egitim dénemi degiskenlerin farklilag-
masi sebebiyle kullp agmak ve kurs igerigi olusturmak okul idarelerini zor duruma diglirmek-
tedir. Bu konuda ortak sistemsel bir yapinin olmasi gereklidir. Uygulamadan kaldirilan tam giin
egitim sistemine galisan velilerin ihtiyaci oldugu aciktir.

Anayasa’nin 42. maddesinde yer alan “Egitim ve 6gretim, Atatlrk ilkeleri ve inkilaplart dogrultu-
sunda, gagdas bilim ve egitim esaslarina gore, Devletin gozetimi ve denetimi altinda yapilir’, 1739
Sayili Millf Egitim Temel Kanunu’nun 56. maddesinde de “Egitim-68retim hizmetinin, bu kanun
hiakUmlerine gore devlet adina yurittlmesinden, gozetim ve denetiminden Millt Egitim Bakanlig
sorumludur” hikUmleri yer almaktadir. Bu anlayigla, Rehberlik ve Denetim Baskanligi Bakanlk
teskilati ile kurum ve kuruluglarinin her tirli faaliyet ve iglemleri ile ilgili olarak rehberlik ve dene-
tim, inceleme ve sorusturma isleri yUrtttlmektedir. Okul Oncesi Egitim Kurumlari Rehberlik ve
Denetim Rehberi kriter alinarak rehberlik ve denetim faaliyetleri gerceklestiriimektedir. Kilavuz
yeterince detayli hazirlanmis olsa da gocuklarla iletisim, 6grenci rehberligi, sinif hakimiyeti gibi
konular kilavuzda bulunmamaktadir (Altunay & Ozer, 2021).

Alan digindaki mufettiglerin okul 6ncesi egitimin felsefesini anlayamamalari, yapilan rehberlik
ve denetimin etkisini zayiflatmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda rehberlik ve denetimin
daha etkili yapilabilmesi icin okul 6ncesi 6gretmenligi alanindan mezun ve saha deneyimine sa-
hip mufettislerin gérevlendirilmeleri bu rehberlik ve denetimi daha nitelikli hale getirecektir.

Yasamin ilk yillarinda ¢ocuklarin aldigi egitimin kalitesi, 6gretmenin niteligi, ailelerin bilingli olma-
s1, egitim ortaminin elverigli olmasi gelismis toplumlarin saglik ve givenlik kadar dnemsedikleri
konular arasindadir (ACEV, 2009). Gelismiglik dizeyi yiksek Ulkeler egitimin etkinligini ve verimli-
ligini artirmak igin okul dncesi egitime fazla kaynak ayirarak bu alana ciddi yatinrmlar yapmakta-
dir. Yapilan galismalara gore, okul 6ncesi donemde yapilan yatirim politikalarinin maliyetinin az,
getirisinin ve etkisinin yuksek oldugu gortlmektedir. Oysa okul dncesinden sonraki kademelerde
yapilacak mudahalelerin maliyetinin yiksek, etkisinin digik oldugu belirtilmektedir (Carneiro,
Heckman & Vytlacil, 2003). Bu yatinrmin geri donlsi olarak da okul dncesi egitimi almis bireyin
yetigkinliginde egitim duzeyinin yuksek olmasi, nitelikli olmasi ve daha yuksek dizeyde gelire
sahip olmasi sayilabilir (DUnya Bankasi, 2013).

Bu calisma kapsaminda Turkiye’de okul dncesi egitimde; okul dncesi egitimin mevcut sorunla-
ri, uygulama farkliliklari, 6gretmen yeterlilikleri, egitim ortaminin kalitesi, egitime erigsim, gcalisma
sartlari, cocuklarin gelisimsel degerlendirmeleri, egitim programi, bltge, sosyal etkinlikler, aile ile-
tisimi, denetim ve rehberlik streglerine yonelik sorunlar, eksiklikler ve ihtiyaclar tespit edilmistir.
Bu bulgular dogrultusunda ¢6zime yonelik agagidaki dneriler gelistirilmistir.
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Hem dezavantajli bolgelerde daha fazla okul dncesi egitim kurumu agilmasi hem de
okul 6ncesi egitimin tagimali egitim kapsamina alinmasinin erisim sorununa ¢ézim
olacagi distnulmektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari arasindaki farkhligi ortadan kaldirmak icin ortak standart-
lar gelistirilmelidir. Bunun igin, ABD'deki NAEYC (National Association for the Education
of Young Children - Ulusal Cocuk Egitimi Dernegi) gibi, Glkenin egitim bakanligi rehber-
liginde okul 6ncesi egitim kurumlarinin niteligini ve 6gretmen yetistirmeye iliskin stan-
dartlarini belirleyen bagimsiz bir kurum olusturmak iyi bir 6rnek olabilir.

Egitim programlarinin sahada uygulanabilirligini artirmak i¢in programin hazirlanmasi
sUirecinde 6gretmenlerin fikirlerinin alinmasi uygulanacak programi sahiplenmelerinde
onemli bir rol oynayacaktir.

Ogretmenlerin okul dncesi egitim programinin felsefesini anlayabilmeleri icin farkli
yaklagimlara yonelik bilgi ve beceri dizeylerinin artirilmasi ayrica programin tanitimi-
na yonelik verilecek egitimlerin atolye ortamlarinda uygulamali olarak verilmesi, stirece
olumlu katki saglayacaktir.

Okul 6ncesi egitim programinin 6nemli noktalarindan biri olan yakinsal gelisim alanina
yonelik, 6gretmenlerin yapi iskelesi ile ilgili pratigin artirilmasi igin deneyimsel atdlye
caligmalari yapilabilir.

E-okul sistemi gelisim izleme ve degerlendirme sistemi yeniden dizenlenerek yillar ige-
risindeki gelisimin bir butunluk icerisinde devam etmesinin ve bir sonraki kademede de
izlenmesine imkan saglayacak sekilde revize edilmesinin cocuklari tanima, yonlendir-
me ve degerlendirme agisindan daha faydali olacagi distnulmektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda katki payinin tespitinin belirlenmesi icin komisyonla-
rin yil icerisinde agustos ve ocak aylarinda iki defa toplanarak glincel katki payi belirle-
me yoluna gidilmesinin sUregte yasanilan soruna ¢ozim olabilecegi distnilmektedir.

Ogretmenlerin yetistirilmesi strecinde MEB ve YOK isbirliginin yeniden gézden geci-
rilmesi, 6gretmen adaylarina egitim slrecinde daha fazla uygulama yapma firsatinin
verilmesi, agik 6gretim fakultesi, cocuk gelisimi bolimU alaninda okuyan 6gretmen
adaylarinin yeterliliklerinin yeniden degerlendirilmesi gerekmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin diger branslardan farkli olarak egitim 6gretim faaliyetleri-
nin yani sira her sene yeni cocuk gruplarinin okula alistirilmasi (okula uyum), cocuklarin
yaglarinin kiigUk olmasi sebebiyle risklerden korumak igin strekli gocuklarin takip edil-
mesi gibi sorumluluklar, 6gretmenlerin mesleki yipranma payini artmaktadir. Siniflara
on lisans ¢cocuk gelisimi mezunlarinin yardimer personel olarak verilmesi uyum ve ba-
kim sUrecini kolaylastiracaktir.
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Ozel gereksinimli cocuklarin akranlari ile egitim almalari icin okullara yerlestirme sirec-
lerinde problemler yagsanmaktadir. Yerlestirme islemleri velilerin okul tercihi ile yapildi-
gindan bazi okullarda kapasitesinin Gzerinde yogunluk olusabilmektedir. Bu da verilen
egitimin niteligini dUslirmektedir. Rehberlik arastirma merkezleri (RAM) tani almis go-
cuklarin okullara dagilimini yaparken okul idareleri ile istisare sonrasinda yonlendirme
yapabilir.

il, ilce Milli Egitim MUdUrlUkleri bUnyesinde, kurulan veli akademilerinde aile ici ileti-
sim, gocuk ve oyun, davranig problemleri, okula uyum, gelisimin desteklenmesi, bilingli
teknoloji kullanimi gibi konularda daha efektif ve uygulamali aile egitim programlari
verilebilir.

Calisan velilere yonelik acilan cocuk kulUpleri Hayat Boyu Ogrenme Genel MudurlGgu
kurslari ile zenginlestirilebilir. Ayrica, beceri temelli nitelikli kurslarla gcocuklarin gelisim-
leri desteklenebilecektir.

GUncellenen MEB 2024 okul 6ncesi egitim programina paralel bir sekilde rehberlik ve
denetim kilavuzunun yeniden revize edilmesi gerekmektedir. Eksik noktalarin tespiti
icin sahada galisan 6gretmen, yonetici ve uzmanlarin gértstinin alinmasi denetim ve
rehberligi daha kullanigli ve uygulanabilir bir hale getirecektir.
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GUnUmuzde, Turkiye gibi pek cok Ulke, pandemi ve dogal afetler gibi olaganisti durumlarla sik-

likla yUzlesmektedir. Bu tir krizlerin, toplumun her kesimini derinden etkiledigi aciktir. Ancak, bel-
ki de bu krizlerden en ¢ok etkilenen hassas gruplardan biri, gelecegin teminati olan gocuklardir,
ozellikle de okul 6ncesi egitim cagindaki cocuklar.

Pandemi ve deprem gibi kriz durumlari, okul 6ncesi egitim sistemini kokten sarsabilir. Oncelikle,
bu tur olaylar nedeniyle egitim kurumlari kapanabilir veya kisitli hizmet verebilir, bu da gocuklarin
ditzenli egitimden mahrum kalmasina yol agabilir. Ayrica, cocuklarini kaybetme veya yakinlarinin
kaybina tanik olma gibi travmatik deneyimler yasayan ailelerin sayisi artabilir. Bu da ¢cocuklarda
stres, kaygi ve belirsizlik duygularini artirarak 6grenme sureglerini olumsuz etkileyebilir. Bununla
birlikte, pandemi ve depremin etkileri sadece egitim sirecini degil, ayni zamanda egitim altya-
pisini da etkileyebilir. Ornegin, depremler binalara hasar verebilir veya onlari yikabilir, bu da okul
oncesi egitim kurumlarinin gegici olarak veya kalici olarak kapanmasina neden olabilir. Pandemi
sUrecinde ise teknolojiye erisimdeki zorluklar veya dijital esitsizlik gibi faktorler, cocuklarin uzak-
tan egitime erisimini kisitlayabilir.

Bu yazida, Turkiye’de yasanan pandemi ve depremin ozellikle okul 6ncesi egitim tzerindeki derin
etkilerini inceleyecegiz. Bu dogal afetlerin cocuklarin egitimine ve gelisimine olan etkilerini anla-
mak, bu zorlu donemlerde gocuklari desteklemek ve egitim sistemini iyilestirmek adina 6nemli-
dir. Ayrica, bu etkilerle basa ¢ikma stratejilerini ve ¢6zUm oOnerilerini tartisarak, gelecekte benzer
durumlarla daha iyi basa ¢ikma yollarini arayacagiz.

Egitim Perspektifinden COVID-19

2020'nin ilk ceyreginde insanlik, sagligin ve yasamin en degerli unsur oldugunu hatirlatan zorlu
ve aclili bir donemden gecti. COVID-19 salgini her diizeyden aileyi ve ¢ocuklarini maalesef birgok
yonden olumsuz etkilemigtir. Dinya genelinde oldugu gibi Turkiye’de de erken cocukluk egitimin-
den yUksekogretime tim 6grenciler, hastaligin yayilmasini engellemek igin alinan énlemler ger-
gevesinde basta ylz ylUze egitimden mahrum kalmistir. Bu duruma hazirliksiz yakalanan aileler
ve egitimciler Uzerinde derin etkiler birakan salgin strecinde gocuklarin yasantilari yeni normal-
lerle hastalik arasinda sikismistir. Kiresel 6lgekte virlisiin yayllmasiyla birlikte, cesitli Glkeler kendi
ulusal saglik politikalarina bagli olarak izolasyon tedbirlerini uygulamaya baglamistir. Bu tedbirler
arasinda sosyal mesafe kurallarina uyulmasi ve bireysel izolasyon gibi evde kalma 6nlemleri bu-
lunmaktadir. Bu dizenlemeler toplumsal ve bireysel yasamda 6nemli degisikliklere sebep olmusg
ve toplumun her kesimini farkli diizeylerde etkilemistir. Turkiye'de ilk vakanin gértlditga 11 Mart
2020 tarihinden bir giin sonra Milli Egitim Bakanlig (MEB) tarafindan tUm egitim kurumlarinin
30 Mart’a kadar yUz ylze egitime ara verildigi resmi agiklamayla tim Ulkeye ilan edilmistir. Ge-
lismeleri yakindan takip eden kiigUk yasta ¢ocugu olan ebeveynlerin yakin zamanda agilmasini

52 Arastirma Raporu 14



bekledigi okullar, vaka sayilarinin artarken tedavinin bulunamamasi ve diinya genelindeki olum-
suz drneklerin etkisiyle bir tlrll agilamamustir. 9 Nisan 2020 tarihi itibariyla diinyadaki cogu Ul-
kede; okul dncesinden liseye kadar her dlzeyde kayith 6grencilerin %90’indan fazlasi, okullarin
kapanmasindan etkilenmistir (UNESCO, 2020a). Bu sarsici tablo bizlere salginin egitimi ne kadar
derinden etkiledigini gostermektedir.

Turkiye'de belirli egitim kademeleri icin olusturulan uzaktan egitim mufredatlar, 6gretmenle-
re ek gorevler ve talimatlar verirken, ebeveynlerden bu talimatlari uygulamalari beklenmistir. 1
Haziran 2020°de resmi okul dncesi egitim kurumlarina faaliyetlerine baglama izni verilmistir. Bu
dénemde yalnizca okul dncesi 6grencileri, 1 Haziran-19 Haziran 2020 tarihleri arasinda kisa stre-
ligine ylz ylze egitime donebilmistir. 31 Agustos 2020°de, tim sinif dizeylerinde uzaktan egitim
uygulanarak yeni egitim-6gretim yili baglamistir. 21 Eyltl 2020°de ise okul 6ncesi ve 1. siniflar yiz
ylze egitime baglamistir. Bu donus, yeni normal egitim kosullarinda haftalik olarak dizenlen-
mistir. ilkokul 2, 3, 4. siniflar, ortaokul 8. siniflar ile yUksekogretim kurumlari sinavina girecek lise
son siniflar 12 Ekim 2020'de haftada 2 giin yiz ylze egitime baglamistir. Koy okullarinda ise tim
kademelerde yiz ylze egitime gecis 12 Ekim 2020'de gergeklesmistir. Ancak, ara tatil ve sémestir
tatili oncesinde tim kademeler ve bdlgelerde ylz ylze egitime ara verilerek uzaktan egitime
gecilmistir (MEB, 2020).

COVID-19 salgini nedeniyle okullarin kapatildigi donemde 6grenmeyi devam ettirme amaciy-
la alinan 6nlemler, Glkeden Ulkeye degisiklik gdostermistir. Bazi Ulkeler, video dersler araciligiyla
kaydedilmis dersleri internet veya televizyon Uzerinden sunarken, digerleri mevcut uzaktan egi-
tim altyapilarini tercih etmistir. Ayrica, 6gretmenler gesitli platformlarda sanal siniflar olustura-
rak 6grencilerle etkilesimli dersler islemistir. Ogretmenlerin 6grencilerle iletisimini strdurebilmesi
icin iletisim kanallari olusturulmus ve bu kanallarda ders anlatim videolari paylasilip, 6devler ve
projeler verilerek 6grencilerin takibi saglanmistir. Cesitli platformlardaki 6grenme kaynaklari ise
ogrencilere Ucretsiz olarak sunulmustur, bu kaynaklar arasinda ders anlatimlari, animasyonlar,
etkilesimler, sinavlar ve gesitli 6lcim araglari yer almigtir. COVID-19 salgininin insanliga dayat-
tig1 ogretim bicimi ylz ylze egitim yerine uzaktan ogretim ve evde egitimin bir karigsimi haline
doéntsmustir (Wrase, 2020). Ancak egitim kurumlarinin yalnizca égrencilere egitim materyalleri
saglamada degil, ayni zamanda 6gretmenler ve akranlarla dogrudan etkilesimde bulunma veya
ylz ylze psikolojik danigmanlik alma firsati sunmada da kritik bir role sahip oldugu maalesef
unutulmustur (Karademir, 2021).

Yapilan dizenlemelerincelendiginde erken ¢ocukluk dénemiigin Ekim 2020°de yani yaklagik 8 ay
sonra ancak uzaktan egitim icin dizenli program yayinlanabildigi goriimektedir. Dolayisiyla bu
yas grubu egitim-6gretim paydaslarindan ne ebeveynler ne cocuklar ne de 6gretmenler anormal
degisikliklerin dayattig| basta kaygi ve belirsizlik olmak UGzere; sosyal izolasyona bagli psikolojik
ylpranmalar, ebeveynlerin ekonomik kayiplarina bagli kaygilari, 6gretmenlerin alisiimadik bir sis-
teme karsi yasadiklari adaptasyon zorluklar ve dijital esitsizliklerin getirdigi uzaktan egitimden
yararlanamama gibi zorluklarin Ustesinden gelememistir. Ozellikle aileler, bircok tGlkede oldugu
gibi COVID-19 salginin ekonomik ve sosyal etkileriyle basa ¢ikma konusunda farkli kosullarda
mucadele etmek zorunda kalmistir (Wang vd., 2020).
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COVID-19 Salgininin Erken Cocukluk Egitimine Etkileri

Erken ¢ocukluk dénemi igerisinde ele alinan ve okul 6ncesi egitimden faydalanan 3-6 yags arali-
gindaki cocuklari 6zellikle sosyal ve psikolojik agidan etkileyen COVID-19 salgini, gocuklarin ya-
samlarinda birgok yeni deneyime yol agmistir. Aragtirmalar incelendiginde; bu dénem ¢ocuk-
larinin, COVID-19 salgini sltrecinde yagsamlarinda olusan degisimler ve karsilagtiklari sorunlarin
temelde bes temaya ayrildigi gorilmektedir. Bunlar: (1) Psikolojik etkiler, (2) iletisim becerilerine
dair etkiler, (3) oyun oynama aliskanliklarina dair etkiler, (4) beslenme aligkanliklarina dair etkiler
ve (5) salgin sonrasi etkilerdir.

Salgin sUrecinde, okul éncesi ¢ocuklar ve ailelerinin yasadigi kaygi, korku ve panik durumunu
anlatan bir konu psikolojik etkilerdir. Ailelerin hastaliktan endise duymasi, cocuklari Gzerinde bu-
yuk bir etki birakmistir. Arastirmalar, ailelerin bu korkular nedeniyle ¢ocuklarini fazladan kisit-
ladigini ve bu durumun gocuklarin kaygi, korku ve panik duygularini artirdigini gostermektedir.
COVID-19 salginiyla birlikte getirilen maske, mesafe ve hijyen kurallari, okul 6ncesi ¢ocuklarin
yagsamlarinda yeni ve zorlayici bir sGrece neden olmustur. Okullarin uzun sire kapali kalmasinin
ardindan acgilmasiyla, cocuklar sosyal ortamlarda ve okulda bu kurallara uymak zorunda kalmistir.
Bu durum, onlarin arkadaglik iligkilerini ve sosyal uyum sUreclerini etkilemistir. Sosyal hayatlarinin
kisitlanmasi ve yeni kurallara uyum saglama zorunlulugu; cocuklarin kaygi, korku ve panik
duygularini artirmistir.

lletisim becerilerine dair etkiler konusunda, salgin

Salgin siireci cocuklarda strecindeki kisitlamalar cocuklarin  sosyallesme
end,'ge korku saldlrgan/afkeli davraniglarini ve sosyal iligkilerini degistirmistir.
t 9

95 Sosyal ortamlardan uzak kalmak ve okulda maske
davranislar, astrt hareketlilik, o -
kullanmak, cocuklarin gelisim streclerini olumsuz

karde?'k's"anmaVeebeveyne etkilemigtir. Salgin  kurallarina  uyum saglama
bagimhilik gibi davranislara konusunda, okul 6ncesi egitim alan cocuklarin
sebep olmugtur. sosyal yasamlarinda degisiklikler yagandigi ve uyum

sureclerinin etkilendigi gozlemlenmistir. Ornegin,

maske  kullanimi, gocuklarin  6g8retmenleriyle
iletisimini zorlastirmis ve 6gretmen-gocuk iletisim sorunlarina yol agmistir. Bu iletisim sorunlari,
gocuklarin yagitlariyla iligki kurma yeteneklerini de etkilemistir. Fiziksel temasin sinirlanmasi,
cocuklarin gelisim basamaklarinda ihtiyag duyduklari temasi engellemis, akranlariyla oyunlarini
oldukea kisitlamistir. Bazi Salgin strecinde ¢ocuklarda endise, korku, saldirgan/6fkeli davraniglar,
asirt hareketlilik, kardesi kiskanma ve ebeveyne bagimlilik gibi davraniglarin ortaya ¢iktigini
belirtmektedir (Tarkogin vd., 2020).

COVID-19 salgininin ¢ocuklarin yagamlarindaki bir diger etkisi oyun aligkanliklarini degistirmigtir.
Karantinalar, sokaga ¢ikma kisitlamalari ve hastalik korkusu nedeniyle ¢cocuklar salgin donemin-
de park ve oyun alanlarindan yeterince faydalanamamiglardir. Bu durum, okul dncesi gocuklarin
teknoloji kullaniminin artmasina ve sosyal etkilesimlerinde degisikliklere yol agmistir. Salgin stre-
cinde gocuklarin sosyal ortam ve akran etkilesiminden uzak kalmasi, onlari dijital diinyaya daha
cok yonlendirmistir. Bu, cocuklarin evde daha fazla zaman gegirmesiyle birlikte zaman-mekéan
algisinda degisikliklere ve ideal teknoloji kullanim siresinin belirsizligine neden olabilir. Ancak,
ekran bagimliligi ve ekran surelerindeki artis gergektir. Teknolojik cihazlarin kullanimi, okul 6ncesi
gocuklarin oyun ve oyuncaga bakis acilarini da degistirmistir. Arastirmalar, izolasyon déneminin
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cocuklarin oyun oynamaya olan egilimlerini olumsuz etkiledigini gostermektedir. Cocuklar artik
dis mekanlarda oynamak istemeyebilir ve evde dijital oyunlari tercih edebilirler.

COVID-19 salgini, okul 6ncesi gocuklarin beslenme aliskanlklarinda da degisikliklere neden ol-
mustur. Karbonhidrat ve hazir yemek tiketiminin arttig| gdzlemlenmistir. Saglikl beslenme alig-
kanliklarinin kazandirilmasi, egitim sistemi ve ailelerin dnem vermesi gereken bir konudur. Salgin
oncesi donemde var olan sagliksiz beslenme egilimi, bu tur gidalara erigsimin kolaylagmasiyla
artmistir.

COVID-19 salgininin gocuklar Gzerindeki uzun vadeli etkilerinin devam ettigi disinilmektedir.
Salgin doneminde teknolojik araglar, cocuklari olumsuz etkilemistir. Salgin sonrasi donemde,
okul 6ncesi ¢ocuklarda bu konuda bagimlilik davraniglar gibi bazi sorunlar gézlemlenmistir. So-
kaga cikma kisitlamalari, cocuklari fiziksel ve kesif streclerinde etkilemis ve onlari dijital dinyaya
cekmigtir. Okul 6ncesi gocuklarin sosyal, fiziksel, biligsel ve dil gelisimleri Gzerinde bu izlerin go-
raldUgu séylenebilir.

Ulkemiz dogal kosullari bakimindan birgok afetin yasanabilecegi bir bolgede bulunmaktadir.
Dinya genelinde en yaygin ve yikici dogal felaketlerden biri olan deprem, bireysel ve kurumsal
dizeyde toplumsal yapi Uzerinde derin etkiler birakmaktadir. Turkiye'nin deprem riski ytksek bir
Ulke olmasinin nedeni, bircok aktif fay hattinin kesisim noktasinda bulunmasidir. Kuzey Anadolu
Fay Hatti, Dogu Anadolu Fay Hatti ve GUney Anadolu Fay Hatti gibi dnemli fay hatlari, Glkedeki
deprem aktivitesini belirlemektedir. Tarih boyunca Tirkiye bircok blyUk deprem yasamistir.
Ozellikle 20. yUzyilda yagsanan izmit (1999) ve Van (2011) depremleri gibi olaylar, tGlkedeki deprem
riskinin ciddiyetini gostermigtir.

Bu yazida, Turkiye'de 6 Subat 2023 tarihinde Kahramanmaras Pazarcik merkezli saat 04.17'de
meydana gelen ve 11 ili etkileyen 7,7 buyukligindeki ilk deprem ile bunu takip eden Elbistan
merkezli 7,6 buyukligindeki ikinci depremin, okul dncesi egitim Uzerindeki etkileri ve tehditleri
ele alinacaktir.

Depremler nedeniyle birgok okul yikildi veya hasar aldi. Yapilan son degerlendirmelere gore, dep-
rem bolgesinde 936 okul, depremler nedeniyle kullanilamaz héale gelirken bu sayi derslik igin 11
bin 738’dir (MEB, 2023a). Depremin ardindan 2022-2023 egitim-6gretim yili ikinci dénemi Tur-
kiye genelinde ertelenmis ve ara tatil iki hafta uzatilmistir. Deprem bodlgesi disinda kalan 70 ilde
egitim-6gretim 20 Subat 2023 tarihinde baglamistir. Depremden etkilenen 11 ilde ise egitim-6g-
retim sireci, ilcelerin etkilenme durumlarina gére kademeli olarak baslatiimistir. Depremin olum-
suz etkisi 6gretmenleri de dogrudan etkilemistir. MEB tarafindan depremde vefat eden ogret-
men sayisi 960 olarak agiklanmig, okul 6ncesi 6gretmenlerinin de dahil oldugu 3.995 6gretmen
tayin hakkini kullanarak il degistirmistir (MEB, 2023b).

Adiyaman, Malatya, Kahramanmarag ve Hatay gibi en ¢cok etkilenen illerde egitim-6gretim sureci,
27 Mart 2023 itibariyla kademeli olarak baslatilmistir. Egitim sUreglerinin ilgelerdeki durumlari
valilik kararlariyla belirlenerek nisan ayi sonuna kadar tim ilgelerde egitime baglanmasi hedef-

Okul Oncesi Egitim 55



lenmistir. Ara tatilin ardindan ise 24 Nisan 2023 tarihinde 81 ilin tUm ilgelerinde egitim-ogretim
baslamistir. MEB, 10 Subat 2023 tarihinde agikladigi Deprem Sonrasi Psikolojik Destek Eylem
Planr’'ni uygulamaya devam etmistir. Depremden etkilenen illerde kurulan psikososyal destek ca-
dirlarinda, okul dncesi 6gretmenleri ve rehber 6gretmenler tarafindan 1 milyon 419 bin 570 kigiye
psikososyal destek hizmeti verilmistir (MEB, 2023b).

UNICEF; depremden etkilenen gocuk, ergen ve ailelere destek olmak icin “Birliktelik” merkezleri
olusturmustur (UNICEF, 2023). Bu merkezlerde toplam 45 ¢ocuk ve aile destek alani bulunmak-
tadir. 24 Nisan 2023 tarihli verilere gore deprem bolgesinde bulunan 4 bin 742 egitim noktasin-
dan 403’0 anasinifi olarak hizmet vermektedir. Bélgede erken gocukluk egitimi alaninda faaliyet
gosteren kurumlar, nitelikli bakim ve egitim hizmetlerine olan ihtiyacin devam ettigini belirtmek-
tedirler. Bu donemde Ulke tam bir seferberlik halinde yaralari sarmaya ¢aligsmig, Turkiye’nin uzak
yakin tim illerinden, kamu kurum ve kuruluslarindan destekler bolge illerine ulastirilmistir. Or-
negin Canakkale On Sekiz Mart Universitesi Cok Amacli Erken Cocukluk Egitimi Merkezi (CABA-
CAM), Kahramanmaras ve Adiyaman’da faaliyet gostermistir. Bu merkezlerde gonilli 6gretmen-
ler ve 08retmen adaylari gorev yapmis, ayrica bakim verenlere destek seminerleri diizenlenmistir.
Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV), depremden etkilenen bolgelerde cocuk oyun odasi, oyuncak ve
kitap kltlphanesi, yetigkin ve teknoloji sinifi gibi farkl bélimlerden olusan aile, cocuk ve kadin
merkezleri kurarak destek sunmaktadir. Projeyle bir yilda 4 bin 500 ¢ocuk ve ebeveyn ile 2 bin
500 geng kadina ulasilmasi hedefleniyor (ACEV, 2023). Bu merkezlerde ebeveynlere ve ¢ocukla-
ra yonelik programlar uygulanmaya devam etmektedir. istanbul BlyUksehir Belediyesi, deprem
bolgesinde 3-6 yas araligindaki cocuklara yonelik kres hizmetleri sunmaktadir. Hatay’da HOP
(Hayal GucU Oyun Parki) projesiyle cadirkentlerde ve kirsalda yasayan ¢ocuklar i¢in oyun alanlari
olusturulmustur. Okul dncesi egitim zorunlu olmadigindan, bélgede yasayan veya goc eden ¢o-
cuklarin egitimine yonelik destekleyici midahale programlarina ihtiya¢ duyulmustur.

Erken cocukluk doneminde, cocuklar icin glivenli bir ortamin yani sira gelisimlerini destekleyen
bir gevrenin blyuk 6nem arz ettigi bilinmektedir. Afetler sonrasinda, saglik, egitim ve sosyal hiz-
metler gibi temel ihtiyaclarin kargilanmasi sekteye ugrayabilir, bu da ¢ocuklarin glicli bir des-
tekleyici cevreye olan ihtiyacini artinr (UNICEF, 2023). Ancak, afetler sonrasi bakim verenlerin
kapasitesinde azalma yasanabilir ve gcocuklar risk altinda kalabilir. Nitelikli erken ¢ocukluk egitimi
programlari, kriz donemlerinde koruma ve psikososyal destek saglamak icin dnemli bir rol oyna-
yabilir ve diger hizmetlere erisim noktalari olarak islev gorebilir. Depremler sonrasinda, okul dnce-
si egitimin zorunlu olmamasi nedeniyle, afetten etkilenen bolgelerdeki cocuklarin egitim durumu
ve ihtiyaglari hakkinda yeterli bilgiye ulagilamamaktadir. Bu durumda, bélgedeki cocuklarin egiti-
me erigimi konusunda belirsizlikler ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, depremde hayatini kaybeden veya
go¢ eden gocuklarin sayisi bilinmediginden, hangi cocuklarin hangi sebeplerle egitime erigeme-
digi konusunda net bir tablo ¢izilememektedir.
Deprem’er sonras'nda’ okul oncesi Ozellikle Malatya, Hatay, Adiyaman ve Kahra-
manmarag gibi illerde 68renci sayisinda yasa-
nan dusUsler dikkat cekicidir (Bkz. Sekil 1). Bu
disUsun nedenleri arasinda olUmler, gogler ve
cocuklarin egitim durumu ve kayit yapllmamasi gibi etkenlerin etkisi oldugu
ihtiyaclari hakkinda yeterli bilgiye dusunulmektedir. Bu bilgiler, yeniden yapilan-
ma slrecinde erken cocukluk egitimi planla-
masl agisindan 6nemlidir (MEB, 2023).

egitimin zorunlu olmamasi nedeniyle,
afetten etkilenen bolgelerdeki

ulasilamamaktadir.
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Sekil 7. Depremden Etkilenen illerde Okul Oncesi Egitime Kayith Ogrenci Sayisindaki Degisimler

Kaynak: MEB, 2023c

Deprem bolgesinde, ilk agsamada 396 okul 6ncesi egitim ¢adir kurulmustur (Ozer, 2023). Cadir-
larin bUyuk bir kisminin halen ihtiya¢ duyulan alanlarda faaliyetlerine devam ettigi bilinmektedir.
Ancak, yeni egitim doneminde okullarin agilmasi ve 6g8retmen atamalari yapilmasi ¢ocuklarin
okula fiziksel olarak erigimini saglamamaktadir. Sahada faaliyet gésteren sivil toplum orgitleri,
nitelikli ve kapsayici erken cocukluk egitimi hizmetlerine olan ihtiyacin devam ettigine isaret et-
mektedir. Ozellikle Adiyaman’da, bircok 68rencinin servis destegi alamadigi icin okula gidemedigi
belirtilmektedir (Hayata Destek, 2023). Bu nedenle, konteyner kentler ve kalici yerlesim yerlerin-
de anaokulu ihtiyaci oldugu vurgulanmaktadir.

Deprem bolgesindeki gocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarina erisimi, gocuk koruma agisindan
onemlidir. Nitelikli erken gocukluk egitimi programlari, cocuklarin egitim hakkinin yani sira diger
haklarinin da korunmasina imkan tanir. Beslenme,
ozellikle afet kosullarinda yasayan cocuklar igin

hayati onem tasir (UNICEF, 2023). Cocuklar igin Depremin egitim siirecini

nitelikli ve glvenli egitim ortamlari sadece aka-
g 5 aksatmasi, cocuklarin

demik basarilarla sinirli kalmamali, ayni zamanda . . .
izlenmesini zorlastirarak onlari

cesitli risklere karsi korunarak saglik ve refahlarini

desteklemelidir (Save the Children vd., 2023). Dep- ihmal, istismar ve ¢ocuk is¢iligi
remin egitim sUrecini aksatmasi, gocuklarin izlen- gibi tehlikelere kar§| daha
mesini zorlagtirarak onlari ihmal, istismar ve co- savunmasiz hdle getirmigtir,

cuk isqiligi gibi tehlikelere kargi daha savunmasiz
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héale getirmistir. Gegici barinma alanlarinda yasanabilecek olasi sorunlari 6nlemek ve tim ¢ocuk-
larin refahlarini desteklemek icin bu alanlarda gcocuk haklari ihlallerine iligkin raporlama ve izleme
mekanizmalarinin olusturulmasi gereklidir (OCHA, 2023). Depremin baglangicindan itibaren MEB
ve Sivil Toplum Kuruluslari (STK), gesitli Psikososyal Destek (PD) hizmetleri sunmaktadir. Bu hiz-
metlerin icerigi ve saglayicilarin yeterliligi titizlikle incelenmeli, etki degerlendirmesi yapilmali ve
sunulan hizmetler bu degerlendirmelere gére glincellenmeli veya basarili drnekler yayginlastiril-
malidir (OECD, 2023b). Gegici barinma alanlarinda yUrttulen ¢alismalarin gogunun 3-12 yas arasi
cocuklari hedefledigi ve gencglere yonelik faaliyetlerin sinirli oldugu gézlemlenmektedir. Deprem
bolgesindeki okul dncesi egitim kurumlarina yapilan MEB kaynakli faaliyetlere bakildiginda;

Cadirkent/konteyner ve depremzedelerin konakladigi kamu kurumlarinda ana siniflari kurul-
mus; bu ¢adirlara egitim materyali, donatim ve kirtasiye malzemeleri ile hikaye setleri gon-
derilerek egitim-ogretim faaliyetlerine baslanmistir.

Depremden etkilenen ve ailesi ¢adir kent/konteyner veya kamu kurumlarinda konaklayan
12.000 ¢ocuga igerisinde 53 farkl egitim materyali igeren “Benim Oyun Sandigim” materyal
seti dagitilmistir.

Benzer sekilde depremden etkilenen cocuklarin ihtiyaglari géz dntinde bulundurularak ge-
sitli oyuncak, kirtasiye, 6z bakim ve saglik bilgisi materyalleri iceren 2.400 adet sirt ¢cantasi
dagrtilmigtir.

Depremden etkilenen 1Tilde 435.000 depremzede vatandasimizin Ucretsiz beslenme deste-
ginden faydalanmasi saglanmistir.

2023-2024 egitim ogretim yilinda deprem felaketinden etkilenen illerde resmi kurumlarda
okul 6ncesi egitimine devam eden ¢ocuklara bir 6gln Ucretsiz beslenme destegi verilmeye
devam edilmisgtir.

Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi gecici madde-3’te yer alan “6/2/2023
tarinli Kahramanmaras merkezli depremden etkilenen 11 ilde bulunan okul 6ncesi egitim ku-
rumlarinda, 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda katki payi alinmaz” ibaresi geregi deprem
felaketinden etkilenen illerdeki resmi okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
ailelerinden katki payi alinmamaktadir (Milli Egitim Bakanlig) Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim
Kurumlari Yonetmeligi, 2024).

Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erigimin Artirilmasi Projesi kapsaminda depremden za-
rar gorip bagka illere nakil olan 6grenciler ve depremden etkilenen illerdeki 6grencilerin kul-
lanimiigin toplam 870 adet gezici 6gretmen setinin; Adiyaman, Hatay, Kahramanmarasg, Kilis
ve Osmaniye illerinde gorev yapan okul dncesi egitim 6gretmenlerine ulastiriimasi planlan-
mis ve ardindan bu 6gretmenlere oyun yoluyla 6grenme egitimleri verilmistir (MEB, 2024).

MEB-UNICEF s Birligi Programi 2023-2024 Calisma Plani ¢cergevesinde yer alan “Erken Co-
cukluk Egitimine Erisim ve Erken Cocukluk Egitiminin Kalitesi” etkinligi cercevesinde Bakan-
gimiz ile UNICEF arasinda isbirligi ¢calismalari yurittlmektedir. Bu kapsamda depremden
etkilenen 11 ilde bulunan halk egitimi merkezlerinde bulunan 35 gocuk oyun odasinin masa,
sandalye, dolap, kitap seti, mobilya vb. olmak Uzere set halinde donatimi saglanmistir. Ayrica
Adiyaman iline 15 set, Malatya iline 9 set egitim materyali ve oyuncak dagitimi 2023 Aralik
ayl itibariyla tamamlanmistir.
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Sekil 8. Donatim Malzemesi ve Egitim Materyali ve Oyuncak Génderilen Cocuk Oyun Odalarinin il Bazinda Dagilimi

Kaynak: MEB, 2024a

Sekil 9. Donatim Malzemelerine iliskin Veri

Kaynak: MEB, 2024a
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Tablo 5. Egitim Materyali ve Oyuncak Listesi

Materyal Miktar Materyal Miktar
Muzik Aletleri 1 Cocuk Bahce Araclari Seti 2
El Kuklalari 1 Blyttecli Gozlem Seti 2
Parmak Kuklalari 1 Olcekli Sivi Olciim Seti 1
Oyuncak Bebek 1 Plastik Hayvanlar Seti 1
Organ OnlUgu 1 Matematik Oyun Seti 1
Doktor Seti 1 Hulahop 1
Tamir Seti 1 Denge Tahtasi 1
Veteriner Seti 1 Atlama Ipi 3
Kesme Tahtall Sebze-Meyve Seti 1 Pilates Topu 1
Cay Seti ve Tencere Seti 1 Mezura 3
Duvar Termometresi 1 Oyuncak Araba 1
Boy Olger 1 Tahta Bloklar 1
Gorsel Zamanlayici 1 Ahsap Tahta Bloklar 1
Pusula 1 BUyUk Boy Lego Seti 1
Kase ve Aktarma Kabi Seti 1 Ahsap Tugla Seti 1
At Nali Miknatis 2 Kaktis Gecmeli Bloklar 1
BuyUteg 3 ipe Dizme Oyunu 1
Yer Kire 1 Ahsap Yapboz 1
Takvim Panosu 1 Ahsap Muftak Kosesi 1

Kaynak: MEB, 2024a

Sonug¢

Gelecekte olasi salgin hastaliklara karsi toplumun savunmasiz bireyleri olan okul éncesi donem
cocuklarinin yasayabilecegi olumsuzluklarin g6z dninde bulundurulmasi hayati 6nem tagimak-
tadir. Salgin donemlerinde gocuklar, kaygi, korku ve panik gibi duygularla micadele etmek zo-
runda kalabilirler. Bu durum, cocuklarin normal yasamlarini sirdtrmelerini ve egitimlerine devam
etmelerini engelleyebilir. Bu nedenle, ebeveynlere ve cocuklara psikososyal destek saglanmasi
gerekmektedir. Okul dncesi egitim kurumlarinda psikolog ve sosyolog gibi uzmanlarin bulun-
durulmasi, ¢cocuklarin ve ailelerinin bu tir zor zamanlarda daha iyi desteklenmelerine yardimci
olabilir.

Beslenme aliskanlklarindaki olumsuz degisimler de salgin strecinde endise verici bir durumdur.
Salgin dénemlerinde saglikli beslenme aligkanliklarini korumak ve tesgvik etmekicin ulusal diizey-
de kampanyalar dizenlenmeli ve saglikli beslenmeyi tesvik eden politikalar gelistirilmelidir. Co-
cuklara ve ailelere saglikli beslenmenin dnemi konusunda bilgi vermek ve bu konuda farkindalik
olusturmak son derece énemlidir.

60 Arastirma Raporu 14



COVID-19 salgini stirecinde teknoloji kullaniminin artmasi ve buna bagli olarak teknoloji bagimlili-
ginin artmasi da endise vericidir. Cocuklarin dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmesi ve tekno-
lojiyi dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmesi icin egitimler dizenlenmelidir. Ancak, bu egitimle-
rin gocuklarin yasglarina, statilerine ve mesleklerine uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.
Ayrica, devletler arasi isbirligi ile belirlenmis politikalar dogrultusunda ¢ocuklarin dijital aracglar
glvenli ve saglikli bir sekilde kullanmalari tegvik edilmelidir.

Son olarak, cocuklarin fiziksel aktivitelerinin tegvik edilmesi ve dogal ortamlarda oyun oynama-
larinin saglanmasi da son derece 6nemlidir. Geleneksel hareketli oyunlari destekleyen politikalar
gelistirilmeli ve gocuklarin yesil alanlara ve glvenli oyun alanlarina erigimleri artirilmalidir. Ayrica,
kentlegsme politikalarinin gbzden gegirilmesi ve kentlerde yasayan insanlarin saghkli yagsam tarz-
larini strdUrebilmelerini saglayacak dizenlemeler yapilmasi da gerekmektedir. Bu dnlemler, okul
oncesi donem gocuklarinin saglikli bir sekilde bliylmelerine ve gelismelerine yardimci olacaktir.

Sahada c¢alisan STK’lar ve kamu kurumu calisanlari ile génilltlerin cocuk glvenligi ve psikosos-
yal destek konusunda egitilmesi onemlidir. Sahada gonulli olarak hizmet verenlerin kisa sureli
gorev almasi, cocuklarin aldiklar destegin kesintiye ugramasina ve egitim faaliyetlerinin dizen-
lenmesine engel olabilir (TUIK, 2023). Ozellikle, cocuklarla ve 6gretmenlerle bire bir iligki kurulan
ozel egitim programlarinda, kisa streli gonalliltk programlarinin zorluklar goz ardi edilmemelidir.
Ozel egitim alaninda daha uzun sureli ve devamli gérevlendirmeler gerekmektedir. Afet sonrasi
23.911 okul 6ncesi 68retmeninin de aralarinda bulundugu toplamda 148.179 6gretmene gevrimigi
psikososyal destek becerilerinin gelistiriimesi galismalar yUritilmistir (MEB, 2024d). Egitim fa-
aliyetlerinin normal seviyeye donmesiigin 6gretmenlere bu tir desteklerin devami saglanmalidir.
Depremin etkisiyle 6gretmenlerin ciddi barinma sorunlariyla kargi karsiya kaldiklari bilinmektedir.
Birgok 6gretmen evini kaybetmis ve artan kira maliyetleriyle halen micadele etmektedir. Barinma
sorunlari nedeniyle 6g8retmenler ailelerinden uzak gadir ve konteyner alanlarinda yagsamaktadir.
Bu nedenle, 6gretmenlerin psikolojik olarak desteklenmesi ve barinma ihtiyaclarinin kargilanmasi
oncelikli olmalidir.

Depremlerle birlikte kirsal alanda nifus artigi ve dolayisiyla kdy okullarindaki 6grenci sayisin-
da 6nemli bir artis yasandigi bilinmektedir (Pala, 2023). Bu artisin hangi bolgelerde ve okullarda
meydana geldigi yakindan takip edilmeli ve okullarin 6gretmen ve altyapi kapasiteleri buna goére
dizenlenmelidir. Ozellikle kdylerde nifus artigina yonelik aragtirmalar yapilmasi, gerekli kdy okul-
larina yeni 6gretmen atamasi yapilmasi, tasimali egitimle egitimin strdUgu koylere ise yeni servis
araglarinin saglanmasi kirsalda yasayan ¢ocuklarin egitime devami icin hayati durumdadir. Bu-
nun yani sira kirsal alanlarda az 6grencili okullarda okuyan ¢ocuklar igin gezici psikolojik danigsman
ve rehberin planli ve strdurtlebilir bir sekilde goreviendiriimesi ve destek hizmetleri sunulmasi
da atilmasi gereken adimlardan bazilaridir. Alanda galisgan kamu kurumlari ve STK’lar arasindaki
koordinasyon mekanizmalari giclendirilmelidir. Kurumlar arasindaki artan koordinasyon, daha
fazla faydalaniciya daha etkili ve strdirulebilir bir hizmet sunumuna katki saglayacaktir. Cocuk
alaninda faaliyet gdsteren kurumlar ve yUritilen muidahale programlari, sosyal politika, egitim,
saglk ve gevre gibi farkl alanlar kapsayacak sekilde ¢ok disiplinli bir yapida olmalidir. Kamu ida-
resi tarafindan toplanan verilerin ve sahadaki ¢aligmalara yonelik izleme ve degerlendirme ¢a-
lismalarinin agik bir sekilde paylasilmasi, sahadaki eksikliklerin gideriimesine ve kamu kurumlari
ile STK’lar arasindaki isbirligine katki saglayacaktir. Yagsadigimiz cagda krizlerin artmasiyla birlikte,
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iklim ve biyolojik ¢esitlilik krizlerinin de hayati nasil etkileyecegine dair dngori calismalari yapil-
mali ve alinacak dnlemler belirlenmelidir. Krizlerden en ¢ok etkilenen gruplardan olan ¢ocuklarin
korunmasi ve desteklenmesine yonelik kisa, orta ve uzun vadeli planlar olusturulmali; hak temelli,
ulusal ve bolgesel gocuk koruma politikalari gelistirilmelidir. Bu planlar, bir sonraki krizde diren-
ci artirarak krizlere hazirlikli olmayi saglayacaktir. Egitim sisteminin, krizlerle bUytyen ¢ocuklari
krizlere hazirlama ve onlari gliclendirme misyonu kritik 6nem tagimaktadir. Kriz donemlerinde,
gocugun butlnsel gelisimini ve iyilik halini 6nceliklendiren, onaricl, iyilegtirici, koruyucu ve onleyi-
ci islevleri yerine getirebilen okullara ihtiyac vardir. Coklu ve surekli krizlerle basa ¢ikmak icin, co-
cugun iyilik halini merkeze alan kapsamli, 5zgiin, uzun vadeli ve ¢ok disiplinli egitim politikalarinin
olusturulmasi gerekmektedir. Bu baglamda, bolgesel siyasi, cevresel ve sosyal faktorlerin, sivil
toplumun, yerel bilginin ve deneyimin, bilimselligin goz 6ninde bulunduruldugu, 6zellestirilmis
stratejilerin gelistirilmesi kaginilmazdir.
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Psikososyal Destek: Okul 6ncesi gocuklar ve aileleri igin kriz donemlerinde psikososyal
destek saglanmalidir.

Egitim Kurumlarinda Uzman Destegi: Kriz dénemlerinde okul 6ncesi egitim kurumlarin-
da psikolog ve sosyolog gibi uzmanlarin bulundurulmali.

Saglikli Beslenme Aliskanliklarina Tesvik: Salgin donemlerinde saglikli beslenme alig-
kanliklarini korumak ve tegvik etmek icin kampanyalar diizenlenmelidir.

Dijital Okuryazarlik Egitimleri: Cocuklarin dijital okuryazarlk becerilerini gelistirmek icin
egitimler dizenlenmeli.

Fiziksel Aktivitelere Tesvik: Kriz donemlerinde cocuklarin fiziksel aktivitelerinin tesvik
edilmesi ve dogal ortamlarda oyun oynamalari saglanmalidir.

Kentlesme Politikalarinin Gozden Gegirilmesi: Kentlerde yasayan insanlarin saglikl ya-
sam tarzlarini strdUrebilmelerini saglayacak diizenlemeler yapilmalidir.

Afet Sonrasi Cocuk Guvenligi ve Egitim Erisimi: Afet sonrasi gocuklarin giivenliginin ve
egitim erisiminin saglanmasi igin 6zel programlar gelistirilmelidir.

Egitimde Cok Disiplinli Yaklagimlarin Benimsenmesi: Egitimde, saglik, sosyal hizmetler
ve cevre gibi farkli alanlari kapsayacak sekilde cok disiplinli yaklagimlar benimsenmelidir.

STK’lar ve Kamu Kurumlari Arasinda Koordinasyonun Artirilmasi: Cocuklar icin galisan
STK’lar ve kamu kurumlari arasinda artan koordinasyonla daha etkili ve strdtrUlebilir
hizmet sunumuna katki saglanmalidir.

Krizlere Hazirlik Planlari: Cocuklarin korunmasi ve desteklenmesine yonelik kisa, orta
ve uzun vadeli planlar olusturulmali ve ulusal cocuk koruma politikalari gelistirilmelidir.

Ogretmen Atamalari ve Egitim Materyallerinin Saglanmasi: Depremler sonrasi etkile-
nen bolgelerde 6gretmen atamalari yapilmali ve egitim materyalleri saglanmalidir.

Gonulldlerin Egitimi ve Gorev Surelerinin Uzatiimasi: Gonulliler ¢ocuklarla ve o8-
retmenlerle bire bir iliski kurabilecekleri 6zel egitim programlarinda daha uzun sureli
gorevlendirilmelidir.

Cocuk Haklari ihlallerine Karsi Raporlama ve izleme Mekanizmalari: Gegici barin-
ma alanlarinda cocuk haklari ihlallerine iligkin raporlama ve izleme mekanizmalari
olusturulmalidir.

Projeler: AFAD ve TUBITAK gibi yetkin kamu kurum ve kuruluslarinin destekleri alina-
rak gerceklestirilecek bilimsel projelerle, okul dncesi donem gocuklarina, 6gretmenlere
ve ebeveynlere yonelik multidisipliner dogal afet okuryazarligi egitimleri dizenlenebilir.
Projelerin bilimsel ve toplumsal ¢iktilari, MEB ile kurulacak etkilesimler ve bilgilendirici
toplantilar sayesinde okul dncesi egitim programina entegrasyonu igin tesvik edilebilir.
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Beyin gelisiminin oldukga hizli oldugu okul dncesi donem, 6grenme ve gelisim icin kritik yillardir.

Bu dénemde c¢ocuklarin gelisimsel intiyaglarinin kargilanmasi, etkin 6grenme aliskanhgl kazan-
malari, topluma uyum saglama becerilerinin gelisimi ve bir sonraki egitim kademesine hazir ola-
bilmelerindeki temel aktorin nitelikli bir 5gretmen oldugu séylenebilir.

Okul 6ncesi donem cocuklarin inhtiyaglarina cevap verebilecek bir okul dncesi 6g8retmeninin
sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlarla ilgili mesleki yeterlilikler vardir. Bu baglamda,
Millt Egitim Bakanhgi (MEB) okul dncesi 6g8retmen/égretmen adaylarinin sahip olmasi gereken
ozel alan yeterliklerini gelisim alanlari, egitim ortami dizenleyebilme, materyal secebilme,
kullanabilme ve hazirlayabilme, egitim faaliyetini yuritebilme, ailelerle iletisim, aile katilimi ve
aile egitimi, degerlendirme, iletisim, yaraticilik ve estetik olarak belirlemistir (MEB, 2008; 2017).
Nitelikli bir okul ncesi 6gretmeninin lisans egitimi stirecinde bu yeterlilikleri kazanmasi ve 6gret-
menlik meslegine basladiginda da sergilemesi beklenmektedir.

Turkiye'de okul dncesi 6gretmeni yetistirmek amaciyla Cumhuriyetten dnce 1916 yilinda Dardl-
muallimat blnyesinde acilan iki yillik Ana Muallime Mektebi programiyla (Bardak, 2019) bagla-
yan sUreg |. Dinya Savagl ve Kurtulug Savasi’'ndan dolayi verilen aranin ardindan 1927 yilinda Ana
Muallime Mektebinin Ankara’da tekrar acilmasiyla strdirilmas, 1932 yilinda istanbul Kiz Mualli-
me Mektebi ile bir siire devam edilmistir. Daha sonra 1960’ta Kiz Teknik Yiksek Ogretmen Okulu
blnyesinde ¢ocuk gelisimi ve egitimi bolimuyle devam eden sureg 1980’li yillarin bagina kadar
Milli Egitim Bakanlig yonetiminde kalmistir (Ozturrk, 1998; Sahin, 2005). 1982 yilinda 6gretmen
yetistirme sorumlulugu Universitelere devredilmistir. Bu tarihten sonra da bir mtddet iki yillik 6n
lisans programi olarak devam eden okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi 1991-1992
egitim Ogretim yilindan itibaren lisans seviyesine yulkseltiimis (Education Audiovisual and Culture
Executive Agency, 2019) ve giinimuzde Universitelerin egitim fakultelerinin 4 yillik lisans egitimi
ile devam etmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylari igin ortalama g yillik bir 6grenim stresini
yeterli goren Ispanya, Portekiz, Finlandiya (Gelen, 2019; Saglam & Kirim, 2005) gibi bazi gelismis
Ulkelerin de icinde yer aldigi bircok UGlkeye gore Turkiye’de daha uzun bir egitim stresi vardir.

Buradan hareketle bu yazida gegmise dayanan koklU bir egitim gelenegine ve bircok Ulkeye gore
nispeten daha uzun bir egitim suresine sahip olan Turkiye’deki Universitelerin nitelikli okul 6nce-
si 6gretmenlerini yetistirmede ne kadar basarili oldugu sorusuna cevap aranacaktir. Tartigmaya
acik olan bu konunun daha iyi anlasilabilmesi icin okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet 6ncesi
(lisans) ve hizmet sonrasi (hizmet igi) egitimlerinin analiz edilmesi gerekmektedir. Bunun igin 6n-
celikle okul 6ncesi 6gretmenligi lisans egitiminin meveut durumu ele alinarak 6gretim elemanla-
rinin durumu, 6gretim programinin ve 6gretmen adaylarinin 6zellikleri analiz edilecektir. Ardindan
o8retmenlerin atandiktan sonra mesleki gelisimlerinin devam etmesinde ve glncelliginin korun-
masinda 6nemli bir faktor olan hizmet ici egitimlerin niteligi ve etkililigi ele alinacaktir. Boylece
okul &ncesi dgretmenlerinin yetistiriimesine iligskin glincel durum ortaya konularak var olan duru-
mun iyilestirilmesine katki sunacak degerlendirmelerin yapilmasi amaglanmaktadir.
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Okul Oncesi Egitimi Lisans Programi Ogretim Elemanlarinin
Niteligi

Turkiye'de 6gretmen yetistirme sorumlulugunun 1982 yilindan itibaren Universitelere devredil-
mesiyle (Esme, 1999) birlikte okul dncesi 6gretmen adaylarinin yetistiriimesinde yegane sorum-
luluk egitim fakuUltelerinde olmustur. Dolayisiyla egitim fakUltelerinin okul 6ncesi 6gretmen aday-

larini yetistirmede kullanacaklarn égretim programlari ve bu 6gretim programlarini uygulayacak
ogretim elemanlarinin sayisi ve niteligi, verilen egitim kalitesini belirlemede 6nemlidir.

Yiksekogretim Kurulu (YOK) verilerine gore Tur-

kiye'de bulunan 208 Universitede toplam 97 Tiirkiye’de bulunan egitim
egitim fakultesi bulunmaktadir (YOK, 2023; YOK fakiiltelerinin biiyiik
Istatistik, 2023). Bu fakultelerde 81 okul éncesi gogun’ugunda (%83,50) okul

egitimi lisans programi bulunmaktadir. Bu lisans 6ncesie§itimilisansprograml

rogramlarindan 68’i devlet Universitelerinde,
Proe bulunmakta; bu programlarin

13’G vakif Universitelerinde bulunmaktadir (YOK

Istatistik, 2023). Diger bir ifadeyle Turkiye'de bu- biiyiik cogunlugu (%83’95)
lunan egitim fakultelerinin blyUk gogunlugunda devlet destekli ytiriitiiimektedir.

(%83,50) okul 6ncesi egitimi lisans programinin

bulundugu ve bu programlarinin blyUk ¢ogunlugunun (%83,95) devlet destekli ylrituldtgu
soylenebilir. Bu durum, okul dncesi 6gretmen adaylarina verilen egitimin kalitesini belirleme-
de kamu otoritesinin 6nemli bir belirleyici oldugunu gostermektedir. Turkiye’deki Universitelerde
okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programlarinda bulunan égretim elemani sayilarina baktigimizda
YOK’Un son verilerine gore, 2022-2023'te 74 profesdr, 121 docent, 239 doktor 6gretim Uyesi, 33
og8retim gorevlisi ve 180 arastirma gorevlisi bulunmaktadir. Okul 6ncesi 68retmenligi lisans prog-
ramlarinda daha gok doktor 6gretim Uyelerinin oldugu ve bunlarin toplam 6gretim elemanlari
icindeki payinin %40’a yakin oldugu gortlmektedir. Ancak derse giren 6gretim elemanlari olan
profesor, dogent, doktor 6gretim Uyesi ve 6gretim gorevlisi oranlarina baktigimizda doktor ogre-
tim Uyesi oranin %57’e ¢iktigini, profesdr oranin ise %15’te kaldigini gériyoruz. Bu durumda, okul
oncesi 6gretmen adaylarinin yetistiriimesinde cogunlukla mesleki deneyimi ve bilgi birikimi daha
az olan 6gretim elemanlarinin gérev aldigini séyleyebiliriz.

Sekil 10. Turkiye’deki Okul Oncesi Ogretmenligi Programlarinin Son Yillardaki Derse Giren Ogretim Elemani Sayilari
(2014/15-2022/23)

Kaynak: YOK, Yiksekogretim istatistikleri, 2023
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Turkiye'deki okul dncesi ogretmenligi programlarinda son yillarda derse giren 6gretim elemani
sayllarinin verildigi sekil incelediginde son 9 yilda her zaman 68retim elemanlarinin yarisindan
fazlasinin doktor 6gretim Uyesi, en az orana sahip olan ise sirasiyla 6gretim gorevlisi ve profesor
oldugu soylenebilir. Toplam 6gretim elemani sayilarinda yillara gore kigik dalgalanmalar olsa
da 2016 yilinda keskin bir dists yasandigl gorilmektedir. GinimUzde aradan 8-9 yil gecmesi-
ne ragmen halen 2015 yilinin 6gretim elemani sayisina ulagilamadigi anlasiliyor. Bununla birlikte
yilllar icinde bazi kadrolarda azalma gorilirken bazilarinin arttigr géruliyor. En blyUk artig %108
oranla dogent kadrosunda olurken profesor kadrosunun da Ugte bir oraninda arttigl séylenebilir.
En bUyuk dususun ise Ucte iki oraninda azalan 6gretim gorevlisi kadrosunda oldugu gortntyor.
Ogretim gorevlisi sayisinin azalip dogent ve profesér sayisinin artmasiyla beraber bu strecte egi-
tim kalitesinin de arttigi degerlendirilebilir. Ozellikle dogent sayisindaki ylksek artis dnimuzdeki
birkag yil icinde profesor sayisinda dnemli bir artig olabilecegi izlenimi vermektedir. Bu durumun
da lisans egitiminin niteligini artiracag gibi daha fazla ytksek lisans ve doktora programinin agil-
masina zemin hazirlayacagi 6ngorulebilir.

YOK’Un verilerine gére 2015’te 60 olan okul dncesi egitimi lisans program sayisi 2023 Nisan ayi
itibariyla 8T’e ylkselmistir. Ancak bu sire zarfinda 2015 yilindaki keskin diiglis g6z ardi edildiginde
toplam &gretim elemani sayisi nispeten artmis olsa da program sayisindaki artis dikkate alindi-
ginda 6gretim elemani sayisindaki artisin yetersiz oldugu kabul edilebilir. Soyle ki program basina
dUsen ortalama 6gretim elemani sayisi, 5,76 olmaktadir. YOK’Un lisans programlari icin belirledigi
norm kadro sayisinin 6 oldugu disinuldigunde bu ortalamanin dustk kaldigi sdylenebilir (YOK,
2018). Ayrica akademik kadro dagiliminda Universiteler arasinda homojen bir dagilim bulunma-
maktadir. Universitelerin okul dncesi 6gretmenligi programlarinda bulunan derse giren 8gretim
elemani sayilari incelendiginde ve bu 68retim elemanlarinin 68rencilere oranina bakildiginda du-
rum daha iyi anlasgilacaktir.

YOK'Un Mart 2024 verilerine gore Turkiye'deki devlet Universitelerinde bulunan 75 okul 6ncesi 6gret-
menligi lisans programindaki ders veren 6gretim elemanlari incelendiginde, 34 programda profesor,
58 programda dogent, 72 programda doktor 6gretim Uyesi ve 17 programda ogretim gorevlisi bulun-
dugu gorilmektedir. Programlardan 3'G harig hepsinde doktor 6gretim Uyesi bulunmaktadir.

YOK’Un Mart 2024 verilerine gére devlet Universitelerinde bulunan okul éncesi 6gretmenligi li-
sans programlarinda yer alan 72 profesérin dagilimina bakildiginda, bir Universitede 18, alti Gni-
versitede 3’er, yirmi yedi Universitede ortalama 1,3 profesér bulundugu; geri kalan 41 Gniversitede
ise hi¢ profesor olmadigi gorilmektedir. Bu da bize okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programla-
rinda derse giren d8retim elemanlarinin mesleki kidem yoninde ciddi bir dengesizlik oldugunu
gostermektedir. Ozellikle profesér ve dogent gibi belli bir bilgi birikimi ve derinligine sahip oldugu
dusunllen 6gretim Uyelerinin az oldugu ya da olmadigi Universitelerde, egitimin kalitesinin olum-
suz etkilenebilecegi kolaylikla tahmin edilebilir. Dahasi bu dengesizlik, okul éncesi 6gretmenli-
8i lisans programlarinda derse giren 6gretim elemani basina disen ortalama 6grenci sayisin-
da Universiteler arasinda énemli farkliliklarin olusmasina neden olmaktadir. YOK verilerine gére
2020-2023 yillari boyunca 4 yil iginde devlet Universitelerinin okul 6ncesi 6gretmenligi lisans
programlarinda yerlegtirilen toplam 6grenci sayisi 17.322 olmustur. Bilindigi gibi lisans egitimi 4
yil sirdiglnden bahsi gecen yillar arasinda Universiteye yerlestirilen 6grenciler kayitli toplam
o8renci olarak varsayilabilir. Buradan hareketle devlet Universitelerinin okul 6ncesi 68retmenligi
lisans programlarinda ortalama 43 6grenciye 1 6gretim elemani digmektedir. Okul dncesi 6gret-
menligi lisans programinda en gok ogretim elemani olan iki Gniversitede bu oran 17 6grenciye 1
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ogretim elemani olurken en az ogretim elemani olan iki Gniversitede ise 115 6grenciye 1 6gretim
elemani digmektedir. Bu tablo farkli Gniversitelerdeki programlarda derse giren 6gretim eleman-
lari arasinda énemli bir is yUku farkinin var oldugunu gosteriyor. Ayni zamanda 6gretim elemani
basina digen 6grenci sayisinin fazla oldugu programlarda derse giren 6gretim elemanlari dersi
nitelikli bir sekilde yUritmek igin blyUk bir caba sarf etmek zorunda kalmaktadir. Ayrica is yUku-
ndn yogunlugundan dolayi 6gretim elemanlarinin arastirma ve gelistirme faaliyetlerinde bulun-
masinin glglestigini de tahmin etmek zor degildir.

Yuksekogretimde kaliteyi etkileyen dnemli unsurlardan biri de 6gretim elemanlarinin alanlarin-
daki yetkinlik dizeyleridir. Alana iligkin yetkinlik dizeyinin en dnemli belirleyicilerinden biri hig
kuskusuz 6gretim elemanlarinin mezuniyet alanlaridir. ilgili programla iliskili olmayan bir alandan
mezun olan 6gretim elemaninin 6zellikle alan derslerinde yetersiz kalacagi, 6gretmen adaylarinin
gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarina yeteri kadar katki sunamayacag ongorilebilir. Okul 6n-
cesi 6gretmen adaylarinin derslerine 6zellikle alan derslerine giren 68retim elemanlarinin dogal
olarak okul 6ncesi egitimi alanindan mezun olmalari beklenir. Ancak Gniversitelerin okul 6ncesi
ogretmenligi programlarinda bulunan 6gretim elemanlarinin lisans, yUksek lisans ve doktora me-
zuniyet alanlari incelendiginde durumun tam olarak diginuldtgu gibi olmadigi gorilmektedir.

Universitelerin okul 6ncesi 6gretmenligi programlarinda bulunan 6gretim elemanlarinin mezuni-
yet alanlarina 2020 verilerine gore bakildiginda, cogunlugunun sirasiyla okul 6ncesi 6gretmenli-
gi, cocuk gelisimi ve egitimi ile egitim bilimleri (PDR+Program+Yénetim+Olgme) programlarindan
mezun oldugu séylenebilir. Bu alanlarin disindan herhangi bir program mezunu olanlarin gogun-
lugunu egitim fakultesinin diger programlarindan mezun olanlar olusturmaktadir. Bunlarin digin-
da ise, 6gretmen yetistirme alaniyla ¢ok da iliskisi bulunmayan hemsirelik, adli tip, mihendislik,
gazetecilik, isletme-iktisat gibi programlardan mezun olan o6gretim elemanlar bulunmaktadir
(Bardak & Topag, 2022).

Universitelerin  okul oncesi ogretmenligi programlarinda bulunan derse giren 6gretim
elemanlarinin alandan mezuniyetlerine 6gretim kademeleri agisindan bakildiginda, lisansini
alandan (okul 6ncesi egitimi ve okul dncesi egitimi ile yakindan iligkili olan alanlar) bitirenlerin
orani yaklasik %50, ylUksek lisansini alandan yapanlarin orani %51, doktorasini alandan yapanla-
rin orani ise %58 oldugu gortlmektedir. Bu alanlar anaokulu, okul 6ncesi, erken gocukluk, cocuk
gelisimi, cocuk gelisimi ve egitimi, cocuk ve aile caligmalari, gelisim ve aile ile pedagojidir.
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Sekil 11. Okul Oncesi Programlarinda Derse Giren Ogretim Elemanlarinin Temel Alan Mezuniyetine Gére Dagilimi

Kaynak: Bardak & Topag, 2022

Ogretim elemanlarinin temel alandan mezun olma dagilimlarina bakildiginda Turkiye’deki okul
oncesi 6gretmeni yetistiren programlarda bulunan ve bu 6grencilerin dersine giren 68retim ele-
manlarinin Ggte birinden fazlasinin lisans veya lisanststi egitimlerinin herhangi birini okul dncesi
egitimle iliskili bir alanda yapmadiklarini diger bir ifadeyle okul dncesi donem ¢ocuklarin geligimi
ve egitimiyle iliskisi olmayan alanlardan mezun olduklarini gostermektedir. Ayrica akademisyen-
lerin profesyonellestikleri, ayni zamanda uzmanlik alanlarini ve ¢alisma alanlarini belirledikleri
doktora egitimini okul dncesi egitimiyle iliskili bir alanda gérmeyenlerin oraninin programda ders
veren Ogretim elemanlarinin yarisina yakin olmasi oldukga distndUrictdur.

Universitelerin okul 6ncesi 6gretmenli-

Tiirkiye’deki devlet iiniversitelerinde gi programlarinda bulunan ve yukarida
bulunan 75 okul éncesi 6gretmenligi lisans bahsi gegen ogretim elemanlarinin sa-

programinin, 34'iinde profesér, 58'inde | Y'sh Unvaniarin ve ogretim elemani ba-
dogent, 72'sinde doktor égretim iiyesi ve sina diigen ogrencilerin dengesiz dag-

‘e YOI = e limi, 6grenimlerini aland
17'sinde 6gretim gorevlisi bulunmaktadir. I, ogrenimierini alandan yapmayan

diger bir ifadeyle alan digi 6gretim ele-
maninin oransal btyUklagu gibi yapisal
problemlerin 6gretmen adaylarina sunulan ¢gretim programinin ve derslerin niteligini olumsuz
etkileyen temel etmen olabilecegi soylenebilir.

Okul Oncesi Egitimi Lisans Programinin Niteligi

Egitim sisteminin ihtiyac duydugu nitelikli okul dncesi 6gretmenlerini yetistirmek, ancak nitelikli
ogretim programlari ile mUmkUndur. Genel kiltdr, meslek bilgisi, alan derslerinden olusan okul
oncesi 6gretmenligi lisans programi gogunlukla teorik derslerden olugmaktadir. Ancak nitelikli
o8retmenlerin yetistiriimesinde 6grenilen bilgilerin uygulamalarla pekigtirilmesi olduk¢ca 6nem-
lidir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinin éne ¢ikan derslerinden biri olan
ogretmenlik uygulamasi dersi, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin alanlarina iliskin uygulama ya-
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pabildikleri yegane derstir. Ogretmenligin provasi diyebilecegimiz 6gretmenlik uygulamasi der-
sinde dgretmen adaylari, U¢ yiIl boyunca teorik derslerle 6gretmenlik meslegine ve alana iligkin
edindikleri bilgileri ve becerileri sergiler ve uygulamadaki karsiliginin nasil olmasi gerektigini kendi
deneyimleriyle 6grenirler. Bu nedenle, 6gretmenlik uygulamasi dersinin ciddiyetle yUrGttlmesi,
dersin gerekliliklerinin akademik danisman, 6grenci, uygulama 6gretmeni vb. tim taraflarca has-
sasiyetle yerine getirilmesi nitelikli 6gretmenler yetistirmede oldukga dnemlidir.

Yapilan arastirmalarda okul dncesi 6gretmen adaylarinin etkililigi en ytksek ders olarak ¢gret-
menlik uygulamasini belirtmeleri, 68retmen adaylarinin uygulamalara donik derslerin 6nemi-
nin farkinda oldugunu géstermektedir (Sahin, Kartal & imamoglu, 2013). Uygulamanin 6neminin
farkinda olan okul éncesi 6gretmen adaylari dort yillik lisans egitimlerinin sadece son sinifinda
haftalik 6 saat stiren 6gretmenlik uygulamasi dersi stiresinin 6gretmenlik becerilerini gelistirme-
de ve tUm yas gruplarinda uygulama yapabilmek igin yeterli olmadigini belirtmektedir. Ayrica
o8retmen adaylari 6gretmenlik uygulamasinda karsilagtiklari sorunlara yonelik ¢6zim olarak da
en ¢ok staj stiresinin artirilmasi énerisini dile getirmislerdir (Polat & Niran, 2021).

Sekil 12. Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programlarinda Yer Alan Teorik Ders Saati ve Uygulama Ders Saati

Kaynak: YOK, 1998; YOK, 2007; YOK, 2013

Sekil 12'den hareketle glinimize dogru geldikge teorik ders sayisinin arttigl ve uygulama ders
saatinin azaldigr gértlmektedir. 1997 programinda 60 olan derslerdeki uygulama saatinin, 2006
yllinda 48’e ve 2018'de 14 saate dustigu gorilmektedir. Bu 14 saatin de 2 saati topluma hizmet
uygulamalari ve 12 saati 6gretmenlik uygulamalari | - || derslerine aittir. Bu dersler digindaki tim
derslerin uygulama saatleri kaldirildi. 2018 Okul Oncesi Egitimi Lisans Programinda bulunan er-
ken cocukluk egitiminde drama, oyun gelisimi ve egitimi, muzik egitimi gibi uygulamaya dayali
derslerden uygulama saatlerinin kaldirilmasi bilgilerin teorikte kalmasina neden olan ezberci bir
o08renme slrecinin yagsanmasina neden olabilmektedir. Bunun da bilgilerin i¢sellestirilip beceri-
lere donlsmesini engelleyen bir durumun ortaya ¢ikmasina neden oldugu dusinulebilir. 2006
programinda bulunan okul deneyimi dersi 2018 lisans programindan cikarilimistir. Ozellikle okul
deneyimi dersinin kaldirilmasi, 6gretmen adaylarinin son sinifa kadar 6gretmenlik meslekleri bo-
yunca gelisimlerini ve 6grenmelerini desteklemekle sorumlu olacaklari gocuklari egitim ortam-
larinda gozlemleyip tanima firsatini kagirmalarina neden olmus olabilir. Ogretmenlik uygulamasi
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rouk geli§imi béliimii mezunlarinin, dersinin hazirlayicisi olarak gérecegimiz bu

okul 6ncesi 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken bilgi, beceri
ve yetkinliklere sahip olmadigi

dersin kaldirilmasi o6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasinda zorluk yasa-
malarina neden olabilir. Okul deneyimi der-
si ile calisacagi egitim ortaminin kosullarini

dﬁ§ﬁnﬁ’dagﬁnde’ bu mezunlarin gozlemleme imkani bulan 6gretmen aday-
ogretmen olarak atanmastnin okul lari 6gretmenlik meslegini yapip yapama-
oncesi egitimin kalitesini olumsuz yacagl konusunda da kendisini sorgulama
yonde etkileyebilecegi soylenebilir. ve meslek yasami konusunda daha dogru

karar verme firsati yakalamis olur.

BUtudn bunlar dusintldiginde, okul dncesi egitimi lisans programinin gézden gegirilme ihtiyaci-
nin ortaya ciktigi sdylenebilir. Ozellikle uygulama ile ilgili problemin éne ciktigi savunulabilir. Ayri-
ca son sinifta ve haftanin bir giintine sikistirilan 6gretmenlik uygulamasi ders siresinin yetersiz
kaldigi séylenebilir.

Bir diger 6nemli konu, lisans programinin niteliginin ve kalitesinin diger kurum ve kuruluglar ta-
rafindan kabul edilebilirliginde akreditasyondur. Yiksekogretim Kalite Kurulu tarafindan yetki-
lendirilen Ogretmenlik Egitim Programlari Degerlendirme ve Akreditasyon Dernegi (EPDAD) 6g-
retmenlik programlari icin belli 6gretmenlik standartlarini karsilayip karsilamadigini kanit temelli
olcen bir degerlendirme ve dig kalite glivence strecini ise kogmaktadir. Turkiye’deki 81 okul 6nce-
si egitimi lisans programindan 20’si 2024 yili itibariyla akredite olmus durumdadir (EPDAD, 2024).
Akreditasyon, programlarin standartlarini belirleyen ve kabul edilebilirligini artiran bir unsur oldu-
gundan programlarin akredite olmasi 6nemlidir. Akreditasyonun kanita dayali bir stre¢ olmasi,
yapilan egitimin niteligini goz 6nline sermeyi saglasa da bir taraftan da 6gretim elemanlari igin
sUrekli evrak ve kanitlarin olusturuldugu bir is yUkU olarak gortlmesine neden olabilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Niteligi

Nitelikli bir okul 6ncesi 6gretmeni yetistirmenin diger dnemli bir unsuru 6gretmen adayinin ozel-
likleridir. Ogretmen adayinin kisisel 6zellikleri, 6gretmenlik meslegine yatkinligi ve bu meslegi is-
teyerek segip segmedigi meslekteki basarisini etkileyen etkenler olarak kargimiza gikmaktadir
(Demirel, 1995). Ancak, okul dncesi egitimi lisans programlarina grenci kabull igin tek Slgttin
Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan coktan segcmeli ulusal diizeyde
sinavlardan alinan ortak bir puan tlrinden ibaret oldugu bilinmektedir. Bu baglamda ogrenci
kabull icin bakis agisinin degistirilmesi gerektigi belirtilebilir.

Her yil yaklasik 5 bin okul 6ncesi egitimi 6g8retmen adayl mezun oluyor. Bunun yani sira MEB
Talim ve Terbiye Kurulu’nun 20/02/2014 tarih ve 9 sayili karariyla gocuk gelisimi orgiin ve agik/
uzaktan egitim lisans bolimlerinden her yil mezun olan yaklasik 9 bin gcocuk gelisimcinin de okul
oncesi 6gretmeni olmasinin 6nU acgildi. Bu kararin ardindan MEB 6gretmen atamalari incelendi-
ginde, 2021-2023 yillari arasinda yani son 3 yilda 12.937 okul 6ncesi 6gretmeni atamasi yapildigi
gortlmektedir (MEB, 2024b). Baska bir anlatimla yillik ortalama 4.312 6gretmen atamasi yapil-
mistir. Okul 6ncesi 6gretmenligi alaninda 2023 KPSS 6gretmenlik alan bilgisi testine (OABT) tim
branslar icinde ikinci en yuksek sayi olan 55.230 kigi girmistir. Ayni zamanda MEB verilerine gore
5 yas okullagma orani %95'’in Gzerine ¢ikmis durumdadir.
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BUtln bu bilgiler dikkate alindiginda, MEB’in bu karari ile Cocuk gelisimi bolimd mezunlarinin,
okul dncesi 68retmenlerinin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve yetkinliklere sahip olmadigi du-
sUnuldigunde, bu mezunlarin 6gretmen olarak atanmasinin okul 6ncesi egitimin kalitesini olum-
suz yonde etkileyebilecegi sdylenebilir. Ote yandan okul éncesi egitimi lisans programlarindan
yilik mezun sayisi ve MEB’in yillik ortalama okul 6ncesi 6gretmeni atama sayilarina bakildiginda
MEB’in bu kararina intiyag olmadigi disintlmektedir. Aksine bu kararin atama bekleyen okul 6n-
cesi 6gretmen aday sayisinda yigilmanin her yil katlanarak artmasina ve toplumsal bir probleme
dénltsmesine neden olabilecegini dngdérmek zor degildir. Bu kararin ayni zamanda 2021 yili 20.
Milli Egitim Sdrasinda alinan “6gretmenlerin yetismesinde niteligi artirmak amaciyla Milli Egitim
Bakanligi ile Yuksekogretim Kurulu ve Universiteler arasinda koordinasyon ve igbirligi artirilmali;
ogretmen yetistiren kurumlarin kontenjanlari, 6gretmen ihtiyaglari veri temelli, nitelik ve niceligi
dikkate alarak belirlenmelidir” seklindeki kararla da gelisiyor olmasi, bu durumun degismesi ge-
rektigini daha acik bir sekilde ortaya koydugu ifade edilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin meslege bagladiktan sonra gesitli problemlerle kargilagma ihtimalleri
vardir. Nitekim yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin 6gretim strecini planlayip uygulama, ma-
teryal kullanimi, cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini anlama vb. bircok konuda problemler yasadik-
lari sonucuna ulasiimistir (Brock & Grady, 2005; Gugli, 2004; Sinbul, 2005). Ancak, yasadiklari bu
problemlere ragmen hizmet ici egitim alan ile almayan okul 6ncesi 68retmenlerinin gorislerinde,
egitim uygulamalarina iligkin yasadiklari problemlerde ve uygulamalarda anlamli bir farkliligin ol-
madigl yapilan arastirmalarla ortaya konmustur (Erden, 2010; Gole & Temel, 2015; Sezer, 2010).
Buradan hareketle MEB’in 6gretmenlere sundugu hizmet igi egitimlerin yeterince etkili olmadigi
soylenebilir.

Ogretmenlerin meslek yasamlari boyunca sirekli ve sistemli bir egitimle desteklenmeleri dnem-
lidir. Proje tabanli, deneyime dayali ve slreg icinde 68renmeyi saglayan egitim deneyimleri dgret-
menlerin sikilmadan, hos vakit gecirerek daha kalici 6grenmeler saglamalarina, mesleki becerile-
rini gelistirici yeni yontem ve teknikler 8grenmelerine katki sunacaktir.

Turkiye’nin geneline yayilan ve egitim fakultelerinin blyUk cogunlugunda bulunan okul dncesi egi-
timi lisans programlari okul éncesi 6gretmen adaylarini yetistiren énemli aktorlerdir. Ancak okul
oncesi egitimi lisans programlarinin yillara gore sayisinin artmasiyla orantili bir sekilde 6gretim
elemanlarinin sayisinin artmadigi ve bu 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasinin doktor 6gre-
tim Uyesi oldugu gortlmektedir. Bununla birlikte, okul 6ncesi egitimi lisans programlarinda bulu-
nan 6gretim elemanlari arasinda alan digi mezuniyeti olanlarin coklugu dikkat cekmektedir. Ayni
zamanda, Universitelerin okul 6ncesi egitimi lisans programlari arasinda 6gretim elemanlarinin
sayisi ve mesleki kidemleri agisindan orantisiz bir dagilim olmasi da distndurictdur. Okul dncesi
ogretmenligi lisans programinin neredeyse tamaminin teorik derslerden olugmasi, ilk 3 yil alana
yonelik herhangi bir gozlem ve uygulama imkaninin verilmemis olmasi ve 6gretmenlik uygulama-
sinin son sinifta haftalik 6 saate sikistirilmis olmasi okul 6ncesi 6gretmenligi gibi uygulamaya ve
deneyime dayali bir meslegin adaylarini yetistirmede ne kadar yeterli gelebilecegi tartigilir.
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Ogretmen egitimindeki mufredat ve bu mufredati uygulayan dgretim elemanlarinin nitelikleri-
nin, 6gretmen adaylarinin beceri ve yeteneklerini dogrudan etkiledigi soylenebilir. Bu baglamda,
okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinin gézden gegirilerek intiyaci karsilayacak sekilde glin-
cellenmesine ve 68retim elemanlarinin niceliksel ve niteliksel 6zelliklerinin gézden gegirilmesine
yonelik ihtiyacin olugstugu savunulabilir.

Nitelikli 6gretmen yetistirmede 68retim programi ve 6gretim elemanlarinin dzelliklerinin yani
sira, 6gretmen adayinin kisisel 6zellikleri ve 6gretmenlik meslegine yatkinhgl da oldukca énemli-
dir. Turkiye’de okul 6ncesi egitimi lisans programlarina 6grenci kabullinde 6grencinin okul 6ncesi
ogretmenligine uygunlugunu dogru olgecek bir degerlendirme sistemi yerine bitin Universite
ogrenci adaylarina ortak uygulanan goktan segmeli bir sinav tercih edilmektedir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulunun 2014 yilinda aldig kararla cocuk gelisimi lisans mezunlarinin
okul 6ncesi 68retmenligine basvuru yapabilmelerine imkan tanimasi, egitim fakdultelerinin okul
oncesi egitimi lisans programlarinda niteligi artirmaya yonelik gcabalarin tam amacina ulagsmasini
engelledigi kabul edilebilir.

Egitim fakultelerinin yani sira, MEB de hizmet igi egitim faaliyetleri ile okul 6ncesi 6gretmenle-
rinin mesleki bilgi ve becerilerinin gelismeye devam etmesinde dnemli bir role sahiptir. Ancak
MEB'in 6gretmenlere sundugu hizmet igi egitim faaliyetlerinin yeteri kadar etkili olmadiginin aras-
tirma sonugclarina yansimasi, bu egitim faaliyetlerinin 6gretmenlerin meslek yasamlari boyunca
sUrekli ve sistemli bir egitimle desteklenmelerini saglayacak sekilde dizenlenmesi gerektigini
gostermektedir.

Sonug olarak, okul 6ncesi 6gretmenin yetistirilmesinde paydaslarin isbirligi icinde oldugu bu-
tUncdl bir yaklasimin benimsenmesi dnemlidir. Okul dncesi 6gretmenlerin yetistirilmesine iligkin
tlm faktorlerde niteligin 6n planda oldugu, paydaslarin ihtiyaclarinin ve gérislerinin dikkate alin-
digi bir stirecin basari getirecegi sdylenebilir.

Ogretim elemani sayisi az olan okul dncesi egitimi lisans programlarinin égretim ele-
mani sayisini artirmak igin fiziksel kosullar iyilestiriimeli, ekonomik avantajlar sunulmali,
arastirma gelistirme imkanlari artiriimali ve 6zellikle profesor ve dogent Gnvanina sahip
akademisyenler tesvik edilerek bu programlar cazip hale getirilmelidir.

Okul 6ncesi egitimi lisans programlarina 6gretim elemani istihdaminda temel alan zo-
runlulugu getirilerek standartlar yUkseltilmelidir.

Bir sonraki asamada, temel alan mezunu 6gretim elemanlarinin 6zel disiplinlerde (prog-
ram, drama, matematik, oyun, muzik vb.) uzmanlagmasi saglanmalidir.

Okul 6ncesi egitimi lisans programlari kontenjanlari 6gretim elemani sayisi ve MEB’in
ogretmen ihtiyaci ile orantili olacak sekilde diizenlenmelidir.

Okul 6ncesi egitimi lisans programlarina égrenci kabul kosullari yeniden dizenlene-
rek ogretmenlik meslegini daha nitelikli gergeklestirebilecek adaylarin segimi tesvik
edilmelidir.
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Akreditasyon surecinin basinda, akredite bir program olmanin éneminin 6gretim ele-
manlari tarafindan i¢sellestiriimesi ve gerekliliginin kabul edilmesi saglanmalidir.

Okul oncesi egitiminin niteligini muhafaza etmek igin Talim Terbiye Kurulunun gocuk
gelisimi mezunlarinin okul 6ncesi 68retmeni olabilme yonindeki kararinin yeniden
gozden gecirilmesi gerekir.

Okul oncesi egitimi lisans mifredatlar gézden gecirilerek 6gretmenlik uygulamasi
dersinin siresi ve icerigi giincellenmelidir. Ogretmenlik uygulamasi dersi 3. siniflari da
kapsayacak sekilde genisletilerek 3. sinifta daha az yogunluklu olup 4. sinifta haftanin
birkag giinlinu kapsayacak sekilde dlzenlenmeli veya 4. sinifta birakilmasi durumunda
icerigi haftanin 3-4 ginunu kapsayacak sekilde genisletilmelidir.

Bu iki 6neride de 6gretmenlik uygulamasinin igerigi sistemli ve agamali hale getirile-
rek farkl yas gruplariyla, bireysel farkliliklari olan gocuklarla, farkli 6grenme ydntem ve
teknikleri kullanarak, anaokulu, ana sinifi gibi farkli 6grenme ortamlarinda butincll bir
uygulama sureci seklinde glincellenmelidir.

Okul deneyimi dersi, 1. sinifta olacak sekilde okul 6ncesi egitimi lisans mufredatlarina
yeniden eklenmeli ve mufredattaki diger dersler de mimkin oldugu kadariyla uygula-
ma temelli dizenlenmelidir.

MEB’in hizmet ici egitimleri alanin ihtiyaclarini iyi bilen akademisyenler ve alan uzman-
lari tarafindan yerinde, 6grenen merkezli, uygulamaya dayanan, 6gretmenlerin karsilag-
tiklari ginlik problemlere pratik ¢ozimler sunan, iyi uygulama ornekleri paylagan ayni
zamanda guincel gelismelere ve uygulamalara yer veren ve bitin yila yayilan galismalar
butlnu sekilde yeniden tasarlanmalidir.

Hizmet ici egitimlerin etkinliginin ve ilgili egitimin hedefledigi kazanimlari 6gretmen-
lerin ne kadar edindiginin takip edilmesi 6nemlidir. Egitimin dncesinde ve sonrasinda
Ogretmenlere ilgili hizmet ici egitimin icerigine gore dlcme degerlendirme yapilmali. So-
nuclara gore ilgili egitimin icerigi revize edilmelidir.

Hizmet ici egitimlerin uygulamasinin etkinligine yonelik bir takip sistemi de gelistirilme-
li. Ornegin, 6gretmenin uygulamasinin ne kadar etkin oldugu, alinan hizmet ici egitimin
uygulandigl 6grencilere hedeflenen kazanimlarla ilgili dlcme degerlendirme yapilarak
tespit edilebilir.

Ogretmenleri desteklemeye yonelik egitim faaliyetlerinde niteligi ve cesitliligi artirmak
icin gesitli STK ve kurum/kuruluslardan destek alinmalidir.

MEB tarafindan okul éncesi egitim kurumlarinin nitelikli bir sekilde dizenlenmesi ve
Ogretmenlerin okul dncesi egitim programini nitelikli bir sekilde uygulamalarina yonelik
belli standartlar listesi olusturularak yil icinde dizenli araliklarla okul 6ncesi kurumlari
ve ogretmenleri degerlendirmelidir.
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Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Soézlesmesi'ne gore ayrim gozetilmeksizin butin gocuklarin

egitim hakki bulunmaktadir. Ancak bireyler egitim haklarini farkliliklar ve yeterlikleri goz 6nine
alindigi sirece tam anlamiyla kullanabilmektedir (Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 1989). Ozellikle
egitim sUreclerinin ve ortamlarinin 6zel gereksinimli bireylerin ilgi, intiyac ve yeterliklerine uygun
bir sekilde tasarlanmasi ve uyarlanmasi 6nemlidir.

Ulkemizde 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerine yonelik calismalar, 1973 yilinda Milli Egitim Ba-
kanliginca (MEB) yayimlanan Milli Egitim Temel Kanunu ile baglamistir. Bu kanunda 6zel egitime
ve korunmaya muhtag¢ cocuklari yetistirmek igin 6zel tedbirler alinmasi gerektigi vurgulanarak
bu ¢ocuklarin egitimleri kanun altinda korunmaya alinmistir. Ayni kanunda 6zel egitim gerektiren
cocuklar igin okul dncesi egitimin zorunlu oldugu ve bu egitimin 6zel egitim okullari ile diger okul
dncesi egitim kurumlarinda verilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 1973).1983 yilinda Ozel Egitime
Muhtag¢ Cocuklar Kanunu ile kaynastirma egitiminin ilk yasal dizenlemesi yapiimistir (MEB, 1983).
2006 yilinda ise Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi yayimlanmistir. Bu yonetmelige gore 6zel ge-
reksinimli bireyler, tipik gelisim gosteren akranlariyla egitimlerini strdirmeli; egitim seviyeleri ve
intiyaclarina gore Bireysellestiriimis Egitim Plani (BEP) hazirlanmalidir. Ayni zamanda okul dncesi
ogrencilerin bulundugu kurumlarda 1 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan siniflarin toplamda 20;
2 ozel gereksinimli 6grencisi bulunan siniflarin ise 10 grenciyi gegmeyecek sekilde dizenlen-
mesi gerekmektedir (MEB, 2006). Ulkemizde 6zel gereksinimli cocuklarin erken yaslarda egitim
haklarindan faydalanmalari kanunlarla korunmaktadir. Bu konuda kaynastirma uygulamalarinin
bUyik 6nemi bulunmaktadir. Tablo 6'da 2022/23 egitim doneminde 6zel egitime iliskin istatistiki
bilgiler yer almaktadir.

MEB Orguin Egitim istatistiklerine gére tim egitim kademelerinde toplamda 507.804 6zel gerek-
sinimli birey 6zel egitimden yararlanmaktayken, bunlarin yalnizca 8.799’u okul 6ncesi egitim hiz-
metinden faydalanmaktadir. Bunlarin ise yalnizca 1187’si kaynastirma uygulamasi dogrultusunda
siniflarda yer almaktadir. (MEB, 2023). Goruldugu Uzere ozel gereksinimli bireylerin okul dncesi
egitimden faydalanmalari desteklenirken uygulamada bu egitimin cogunlukla 6zel egitim okulla-
rinda gerceklestirildigi gérilmektedir. MEB Orgliin Egitim Istatistiklerinin bir diger bulgusuna gore,
ozel egitimden yararlanan okul 6ncesi donem c¢ocuklarindan 2.874°G kiz iken, 5.925% erkektir.
Bu durum, kiz cocuklarinin okul 6ncesi donemde ozel egitim hizmetlerine erigsiminin daha sinirli
oldugunu distindirmektedir.
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Tablo 6.2022/23 Egitim-Ogretim Yili Orglin Egitimde Ozel Egitim Hizmetlerinden Yararlanan Ogrenci Sayilari

Kaynagtirma  Ozel Egitim Okulu  Ozel Egitim Sinifi

Okul Oncesi 1187 762 - 8.799
ilkokul 143.814 14.508 33.310 191.632
Ortaokul 166.461 14.214 27.749 208.503
Ortadgretim 72.788 25.972 - 98.870
Toplam 384.250 62.306 51.059 507.804

Kaynak: MEB, 2023

Kaynak: MEB, 2023

Okul Oncesi Egitimde Ozel Gereksinimli Cocuklar ve

Kaynastirma Uygulamalari
Kaynastirma, 6zel gereksinimli cocuklarin normal gelisim . . e v . wese
ynas g s gels Istatistiklere gore tiim egitim

gosteren akranlari ile ayni sinif icerisinde en az kisitlayici .
kademelerinde toplamda

ortamin saglanarak egitim gereksinimlerinin karsilanmasi

olarak ifade edilmektedir (Sucuoglu & Kargin, 2006). Kay- 507.804 ozel gereksinimli
nastirma slrecinde her cocugun bireysel farkliliklari ve 6g- birey 6zel egitimden
renme sUregleri gz 6ninde bulundurularak egitim sure- yararlanmaktayken bunlarin
cinde her gocuga uygun bir 6grenme ortami saglanmalidir ya,mzca 8.799°u okul
(Friend, 2006). Diken (2009), kaynastirmanin basarili ve ve- X ] 20nc . .
. ) o L oncesi egitim hizmetinden
rimli olmasi igin en uygun zaman diliminin okul 6ncesi do-

faydalanmaktadir.

nem oldugunu; bu dénemde sunulan hizmetlerin ¢cocukla-
rin bdylme ve gelismelerinde énemli farkhliklar yarattigini
belirtmistir.
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Erken cocukluk doneminde kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli ve normal geligim
gosteren bireyler tUzerinde oldukca 6nemli etkileri bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar akranla-
riyla birlikte kapsayici bir ortamda kendi bireysel gelisim 6zelliklerine uygun alinan egitim son-
rasinda 6zel gereksinimli gcocuklarin gelisimlerinin olumlu yonde gelistigi ve olumlu benlik algisi
olusturduklarini belirtmistir (Frankel vd., 2010; Rakap, 2017; Sucuoglu & Kargin, 2006). Ozellik-
le akranlar ile daha gok iletisime gegcmeleri sonucunda ozel gereksinimli cocuklarin sosyal ve
duygusal gelisim alanlarinin desteklendigi belirtiimektedir (Ahad & Benton, 2018; Rakap, 2017).
Bunlarin yani sira, gocuklarin intiyaglarinin kargilanmasi ve 21. ylzyilin pedagojik gereksinim ve
iceriklerinin de bu ¢ocuklara kazandirilmasi s6z konusudur (Ahad & Benton, 2018). Sadece 6zel
gereksinimli cocuklar degil, ayni zamanda onlarla ayni mekanda egitim goren ve onlarla sirekli
iletisim halinde olan akranlarin da farkhliklarin kabull ve farkliliklara saygi gibi kazanimlar elde
ettigi vurgulanmaktadir (Ahad & Benton, 2018; Rakap, 2017).

Okul 6ncesi egitimde kaynastirmanin kalitesi cocuklarin bulundugu sinifin ozellikleri, siniftaki et-
kilesim ortami, 6gretmenlerin deneyimleri ve maaslari, ebeveynlerle isbirligi gibi yapisal ve streg-
sel bircok ozelligi icermektedir (Yilmaz & Karasu, 2018). DEC/NAEYC (2009) okul 6ncesi egitimde
kaynastirma uygulamalarinin niteligini erisim, katiim ve destek kavramlari ile ele almistir. Buna
gore egitime erigim, 6zel gereksinimli gocuklarin 8grenmelerini ve gelisimlerini destekleyen firsat,
ortam ve etkinliklere erigebilmeleri igin gerekli ydntem ve uyarlamalari ele almaktadir. Katiim,
cocuklarin gevresinde bulunan akranlar, yetiskinler ve materyaller ile oyun ve 6grenme amacli
etkilesimde bulunma suresi ile ilgilidir. Destek boyutu ise 6zel gereksinimli gocuklara, bu ¢ocuk-
larin 6gretmenine ve ailesine ulagan hizmetleri yansitmaktadir (DEC/NAEYC, 2009). Ulkemizde
yapilan arastirmalar okul 6ncesi egitimde kaynastirma uygulamalarinda birtakim sorunlar ol-
dugunu ortaya koymaktadir. Bu yazida, bu sorunlar erigim, katilim ve destek boyutlarina gére
degerlendirilmigtir.

2022-2023 egitim 6gretim yilinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6zel gereksinimli cocuklarin
yalnizca %13,5’i kaynastirma yoluyla egitim almistir (MEB, 2023). Ozel gereksinimli bireylerin okul
oncesi egitimde temsil edilme dizeyini inceleyen bir arastirmada, ¢zel gereksinimli bireylerin
okul éncesi egitim kurumlarinda kabul edilemeyecek dizeyde distk oldugunu saptanmistir. Ek
olarak, 6gretmenlerin bu ¢ocuklara yalnizca 6zel gunler, kitaplar ve gesitli etkinliklerde kendile-
rinin gabasi ile yer verdikleri; mUfredat, dil, oyun ve sinif digi okul ortamlarinda 6zel gereksinimli
cocuklari temsil etme konusunda yetersiz olduklar tespit edilmistir (Shpendi-Sirin ve Ahmetog-
lu,2024). Karci (2021) da 6zel gereksinimli gocuklarin normal gelisim gosteren akranlarina oranla
okul 6ncesi egitime erisimde ayni firsatlara sahip olmadigini saptamistir. Gorildigu Uzere okul
oncesi dlzeyde kaynastirmaya ihtiyag duyan 6zel gereksinimli bireylerin egitime erisimi kisithdir.

Kaynastirma uygulamalarina erisimi olumsuz etkileyen bir¢cok faktor bulunmaktadir. Bagkonak
(2019), sinif ortamlarinin 6zel gereksinimli cocuklara uygun olarak hazirlanmamasinin kaynastir-
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Ogretmenlerin aldiklar: egitimde 6zel egitim konusunda
yetersizliklerin bulunmasi, 6zel gereksinimli bireylerin
egitimine yonelik bilgi ve farkindalik eksikligine yol agmakta,
bu da ogretmenlerin kendilerini yetersiz hissetmelerine
neden olup kaynastirma uygulamalarina yoénelik tutumlarini
olumsuz etkilemektedir.

ma uygulamalarini olumsuz etkileyecegini belirtmistir. Sucuoglu ve Kargin’in (2006) da vurguladi-
g1 gibi, kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimli bireylerin en az kisitlayici ortamda egitim
gormeleri esastir. Fiziksel gevrenin 6zel gereksinimli bireyler icin yetersiz olmasinin kaynastirmayi
olumsuz etkiledigi bulunmustur (Pivik vd., 2002; Varlier ve Vuran, 2004). Okulun fiziki yapisi, si-
niflardaki kaynaklarin ve materyallerin 6zel gereksinimli bireylerin egitime erisimini saglamada
yetersiz olmasi bir diger sorundur (Akinci-Duzel ve Girgin-Akin, 2024; Sinbul ve Sargin, 2002).
Metin ve Ozaydin (2018) da yaptigi arastirmada siniflarin 6zel gereksinimli bireylere uygun mater-
yallerin bulunmadigi ve 6gretmenlerin de materyal hazirlamadigini saptamistir. Okulun ve sinifin
fiziksel cevresi ve materyallerin 6zel gereksinimli bireylerin ihtiyaclarina uygun olmasi, 6zel ge-
reksinimli bireylerin okul 6ncesi egitime erisim sltrecinden daha fazla yararlanmasini saglayacagi
soylenebilir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programinda (2013) 6zel gereksinimli bireylere yonelik uyarlamalar ya-
pilmasi ve gerektiginde BEP uygulanmasi dnerilmektedir. Yapilan arastirmalar, dgretmenlerin bu
konularda kendilerini yetersiz hissettikleri ve yeterince uygulamadiklarini gostermektedir (Bak-
kaloglu, 2013; Citak-Yildiz, 2020). Benzer sekilde égretmenlerin 6zel egitim konusunda bilgi ye-
tersizlerinin oldugu da yapilan arastirmalarda saptanmistir (Citak-Yildiz, 2020; Gok, 2009; Varlier
ve Vuran, 2004). Yapilan diger arastirmalarda 6gretmenlerin blyUk cogunlugunun gerekli uyarla-
malari yapamadigi ve BEP’i uygun hazirlayamadiklarini ve kendilerini bu konuda yetersiz gordik-
lerini bulmustur. Ayni zamanda ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olmayan etkinliklerin uygulanmasi
cocuklarin katilimini azalttigi ve akran etkilesiminin sinirlandigl saptanmistir (Gokkaya & Duman,
2022; Metin & Ozaydin, 2018). Bu durumda, 6gretmenlerin etkinlik sirasinda siniflarinda bulunan
ozel gereksinimli cocuklari dikkate alarak gerekli uyarlamalar yapmalarinin ve bu ¢ocuklara yo-
nelik dogru bir sekilde BEP hazirlamanin dnemli oldugu distnilmektedir.

Ozel gereksinimli cocuklarin okul éncesi egitime erisimini sinirlayan bir diger faktor cocuklarin
okula kayit sirasinda yasadiklari sorunlardir. Karci (2021), ailelerle yaptigi calismada okul
yoneticilerinin ve gretmenlerinin bu cocuklari okula kaydetmekistemedikleri; ailelerin bu konuda
bilgi ve yonlendirme eksiklerinden dolayi ¢ocuklarini okullara kaydettiremediklerini bulmustur.
Bakkaloglu (2013) da benzer sekilde okul 6ncesi egitim kurumuna kayit sirasinda ebeveynlerin
uygun kurum bulamama ve okullarda istenmeme gibi sorunlar oldugunu belirtmistir. Ailelerin
ozel gereksinimli gcocuklarinin okul dncesi egitim sirecine katilimlari konusundaki tutumlari da
kaynastirma uygulamalarini etkilemektedir. Yayla (2020), yapmis oldugu arastirmada ailelerin
yas, dil gelisimi ve 6z bakim becerilerin yeterli olmamasi, giivenlik kaygisi ve cocuklarinin redde-
dilme korkusu nedeniyle cocuklarini okul 6ncesi egitime géondermediklerini bulmustur. Ozel ge-
reksinimli cocuklarin okul yoneticileri ve 6gretmenler tarafindan okula erigiminin kisitlanmasinin
en basta Cocuk Haklari S6zlegmesi (1989)'ne aykiri oldugu asikardir.
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Okul Oncesi Egitime Katilim

Ozel gereksinimli cocuklara yonelik 6gretmenlerin tutumlari oldukga énemlidir. Ogretmenlerin
ozel gereksinimli cocuklara yonelik olumsuz tutumlari oldugu (Akinci-Dizel & Girgin-Akin, 2024;
Pivik vd., 2002), bu cocuklarin egitiminde kendilerini yeterli hissetmedikleri (Baskonak, 2019; Ko-
caoglu vd., 2023) ve 6zel gereksinimli gocuklarin egitimi konusunda destege ihtiyag duyduklari
saptanmistir (Adiglzel, Kizir & Eratay, 2017; Citak-Yildiz, 2020; Kocaoglu vd. 2023). Ogretmenle-
rin 6zel gereksinimli cocuklarda gortlen problemli davraniglarla nasil bag edecegini bilmemesi
de bir diger sorundur (Adigiizel vd., 2017). Kale, Nur ve Kara (2017), 68retmenlerin kaynastirma
uygulamalarina iligkin bilgi ve beceri eksikliklerinin onlarin kaynastirmaya olumsuz bir tutum ser-
gilemesine neden oldugunu vurgulamistir. Ogretmenlerin tutumlari ise almis olduklari egitim ile
yakindan iligkilidir. Ogretmenlerin dzel gereksinimli bireylerin egitimine ydnelik bilgi ve farkindalik
eksiklikleri ile kendilerini yetersiz hissetmelerinin, kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlari-
ni olumsuz etkiledigi; bu olumsuz tutumlarin ise 6gretmenlerin aldiklari egitimde &zel egitim ile
ilgili yetersiz egitimden kaynaklandig gérilmektedir (Kaya, 2005). Okul dncesi egitimi lisans prog-
ramlarinda ozel egitim ve kaynastirma adinda bir ders bulunmaktadir. Ancak bu ders uygulamali
bir ders degildir. Siniflarda bulunan normal gelisim gosteren gocuklar ve ailelerin farkindaliklari da
kaynastirma uygulamalarini etkilemektedir (Baskonak, 2019). Yapilan arastirmalar diger ebeveyn
ve cocuklarin 6zel gereksinimli bireylere yonelik farkindaliklarinin distk oldugunu gostermek-
tedir (Kozal vd., 2002; Oncil & Batu, 2005). Farkindaliklarin yani sira, zel gereksinimli bireylere
yonelik olumsuz tutum sergileyen ve onlari kabul etmeyen ebeveynler ve cocuklar da bulunmak-
tadir (Akinci-Dizel, 2023). Bu durum 6zel gereksinimli cocuklarin siniflarda diglanmasina neden
olabilmektedir (Demir & Kale, 2019; Seylim, 2021). Ozel gereksinimli cocuklar; cogu zaman akran

gruplari ile iligki kurmada zorlanmakta, karsilagtik-

lart zorlu durumlarda saldirgan davraniglar goste-

Sinif meveutlarinin rebilmektedir (Akinci-Dizel & Girgin-Akin, 2024). Bu

fazla olmasi, cocuklarin durum onlarin arkadas olarak tercih edilmemesine
ogretmenleri ve akranlariyla neden olabilmektedir (Burgess vd., 2006). Nitekim
gerektigi §eki’de i’etigime yapilan arastirmalarda 6zel gereksinimli cocuklarin
gecmesini sinirlandirmakta akranlari tarafindan kabul edilmedigi gorilmektedir
ve 6§retmenlen’n her bir (Kozal vd., 2002). Ancak gerekli uyarlamalar yapildi-
?ocuga aylracagl vakti ginda akran etkilesimin ve kabulinin artacagl da
eI te vurgulanmaktadir (Gokkaya & Duman, 2022; Metin

& Ozaydin, 2018). Bu durumda 6gretmenlerin ¢o-
cuklarin akranlari tarafindan kabulini saglayacak
ve etkilesimlerini artiracak etkinliklere yer vermesinin ve normal gelisim gdsteren ¢cocuklarin ebe-
veynlerinin de streclere dahil edilmesinin 6nemli oldugu disintlmektedir.

Katilimi olumsuz etkileyen bir diger faktor sinif mevcutlarinin fazla olmasidir (Dogan, 1995). Ya-
pilan arastirmalar 6gretmenlerin, sinif mevcutlarinin 6zel gereksinimli bireylerin egitim-ogretim
ortamina uygun olmadigini distndUtklerini gostermektedir (Kozal vd., 2022; Yildinm vd., 2012).
Uygur-Celep (2020) ise sinif mevcutlarinin ideal sayidan fazla olmasinin 6gretmenlerin yaratici-
liklarini olumsuz etkileyecegini vurgulamistir. Sinif mevcutlarinin fazla olmasi, cocuklarin 6gret-
menleri ve akranlariyla gerektigi sekilde iletisime gecmesini sinirlandirmakta ve 6gretmenlerin
her bir cocuga ayiracagi vakti azaltmaktadir. Sinif mevcudunun fazla olmasi, gocuklarin 6gret-
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menleri ve akranlariyla gereken dizeyde iletisim kurmalarini zorlagtirmakta ve 6gretmenlerin her
bir cocuga ayirabilecegi zamani azaltmaktadir. Bu durum, bu ¢cocuklarigin gesitli olumsuz sonug-
lara yol acgabilir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli cocuklarin egitimi slrecinde aile, okul yonetimi, rehberlik
servisi, toplum ve materyal vb. birtakim desteklere ihtiyaci vardir. Ogretmenler yeterli destegi
goremediginde kaynastirma uygulamalarina kargl olumsuz tutum gelistirebilmekte ve duygusal
yipranma hissedebilmektedir (Citak-Yildiz, 2020). Ogretmenlere yardimci personel ve destek
servislerinin olmamasi egitim slrecini olumsuz etkilemektedir (Bagkonak, 2019; Pivik vd., 2002).
Killoran, Tymon ve Frempong (2007) yaptigi arastirmada okul yonetiminin ozel gereksinimli ¢o-
cuklarin egitimi stirecinde 6gretmenlere yeterli destegi vermedigini; Karci (2021) ise okul yone-
timi ve 68retmenlerin 6zel gereksinimli cocuklarin ihtiyaglarini kargilamada sorumluluk almak
istemediklerini saptamistir.

Ailelerin 6gretmenlere olan destegi de kaynastirma uygulamalarinda oldukga 6nemlidir. Ailelerin,
ozel gereksinimli bireylerin egitim surecinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi ile
gocugun taninmasi ve degerlendiriimesi gibi streglere dahil olmasi gerekmektedir. Yapilan aras-
tirmalarda, annelerin kaynastirma ile bilgilerinin sinirl oldugu ve bu konuda bilgi ve yonlendirme-
lere ihtiyaglari oldugu saptanmistir (Akinci-Dizel & Girgin-Akin, 2024; Kapucu, Aydogdu & Benli,
2020; Karct, 2021). Yapilan diger arastirmalarda da ailelerin kaynastirma uygulamalarina katihmi-
nin sinirh oldugu saptanmistir (Tekin-Ersan & Ata, 2016; Kogyigit, 2015). Ailelerin slrece katiima-
si ve isbirliginin artmasi ile tutumlarinin da olumlu yénde gelismesi saglanmaktadir (Karamanli,
1998). Ebeveynler okul dncesi egitim kurumlarinda glvenilir ortam ve uygun fiziki kosullar ile
nitelikli 6gretmen bulundugu takdirde 6zel gereksinimli cocuklarini okul éncesi egitime gonde-
rebileceklerini belirtmistir (Yayla, 2020). Baska bir aragtirmada da ebeveynler okul 6ncesi egitim
kurumlarinin gocuklarin ihtiyaclarina cevap vermesi gerektigini; bunun yani sira kendilerinin de
kaynastirma konusunda bilgi ve yonlendirmeye ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir (Karci, 2021).

Rehberlik servislerinin okul éncesi 6gretmenlere ve ailelere destegi ozel gereksinimli bireylerin
egitimi icin 6nem tasimaktadir. Yapilan bir arastirmada, annelerin Rehberlik Arastirma Merkezleri
(RAM) ile okul 6ncesi kurumlari arasinda igbirliginin sinirli oldugunu distndukleri saptanmistir
(Karci, 2021). Benzer sekilde 0gretmenlerinde rehber 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerin
egitimi konusunda yeterli sorumlulugu almadigini dustnduikleri bulunmustur (Tekin-Ersan
& Ata, 2016). Rehber ogretmenlerin gerek ebeveynleri gerekse ogretmenleri kaynastirma
uygulamalarinda desteklemelerinin ve ydnlendirmelerinin kaynastirma uygulamalarinin uygun
bir sekilde gerceklesmesi icin dnemli oldugu distnulmektedir.
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Sonug

Bu calismada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ozel egitim ve kaynastirma ile ilgili sorunlar ele
alinmistir. Elde edilen bulgular, okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6zel gereksinimli bireylerin ve
ozellikle kiz cocuklarinin erigsiminin sinirl olmasi, yasal diizenlemelerle uygulamalar arasindaki
farkliliklari ortaya koymaktadir. Sinif ortamlarinin 6zel gereksinimli bireyler icin yeterince uygun
olmamasi ve materyallerin ihtiyaclar karsilayacak diizeyde olmamasi da erigim ile ilgili sorunlari
artirmaktadir. Ayrica, okul dncesi egitim 0gretmenlerinin uyarlama yapma ve Bireysellestirilmis
Egitim Programi (BEP) hazirlama konusunda yetersizlikleri de erigim sorunlarini artirmaktadir.
Ozel gereksinimli bireylerin okullara kabuli ile ilgili olumsuz tutumlar ve givenlik endiseleri de
erisim sorunlarina neden olmaktadir. Katilim ile ilgili sorunlar arasinda, 68retmenlerin ozel ge-
reksinimli bireylere yonelik olumsuz tutumlari ve bu konudaki bilgi ve farkindalk eksiklikleri yer
almaktadir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin 6zel gereksinimli bireylere yo-
nelik olumsuz tutum ve algilar da katilimi olumsuz etkilemektedir. Destek boyutunda ele ali-
nan sorunlardan biri ise 6gretmenlerin aile, okul yonetimi ve rehberlik servisinden gerekli destegi
alamamasidir. Bu, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerin ihtiyaclarini karsilamada ve uygun
egitim ortamlarini olusturmada yasadiklari zorluklari artirmaktadir.

Yasal dizenlemeler ile uygulamalar arasindaki farklarin ortadan kaldirilmasi igin 6zel
gereksinimli bireylerin okul 6ncesi egitime erisimleri zorunlu hale getirilebilir.

Kiz gocuklari ile erkek cocuklarinin okul dncesi 6zel egitime erisimleri arasindaki far-
ki azaltmak icin ozel gereksinimli kiz cocuklarin egitime katihimi ile ilgili ulusal projeler
gergeklegtirilebilir.

Ozel gereksinimli bireylerin gelisimlerinin en Ust seviyede desteklenmesi icin okul 6n-
cesi egitim ortamlarinin onlarin gelisim 6zelliklerine ve yeterliklerine uygun olarak ta-
sarlanmasi ve gerekli materyal ve donanimin okullara sunulmasi onerilmektedir.

Ogretmenlerin dogru bir sekilde uyarlama nasil yapacagi ve BEP hazirlanirken nelere
dikkat edecegi ile ilgili egitimler, kurslar, seminerler vb. egitici toplantilar dizenlenebilir.

Ogretmen ve okul ydneticileri ile ebeveynlerin isbirliginin ve iletisiminin etkili bir sekilde
saglanmasi durumunda bu tutum ve kaygilarin ortadan kalkabilecegi distntlmektedir.
Etkili iletisim ve isbirligi, okul yonetimi, 6gretmen ve ebeveynlerin kaynastirma uygula-
malari ile ilgili bilgilendirilmeleri ve izleyecekleri yollarin detaylica tanimlanmasi seklin-
de olabilir.

Ogretmenlere okul dncesi egitimde dzel egitim ve kaynastirma ile ilgili hizmet 6nce-
si ve hizmet ici egitimlerin, kurslarin, seminerlerin vb. egitimsel toplantilarin yapiimasi
onerilmektedir. Ozellikle Universitelerde 6zel egitimin yani sira kaynastirma dersinin de
yer almasi, bunun yani sira 6zel gereksinimli bireylerin bulundugu siniflarda 6gretmenlik
uygulamalarini gergeklestirmeleri 6nerilmektedir.

84 Arastirma Raporu 14



Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerin kabulinU saglayacak ve akranlari ile etkile-
simini olumlu yonde destekleyecek etkinlikler tasarlamasi ve etkinlikleri bu amaglar
dogrultusunda uyarlamalari dnerilmektedir. Bununla birlikte, sadece ozel gereksinimli
bireylerin aileleri degil, normal gelisim gosteren cocuklarin ebeveynleri de kaynastirma
uygulamalari konusunda bilgilendirilmelidir ve surece etkin olarak katilimlari destek-
lenmelidir. Boylece 6zel gereksinimli gocuklara iligkin ebeveyn ve cocuklarin tutum ve
algilari olumlu yonde degisebilir.

Gerekli yardim ve destegi alamayan 6gretmenlerin daha ¢cabuk yipranacagi distnuldi-
gunde, oncelikle okul yoneticilerinin 6gretmenlerle birlikte hareket ederek kaynastirma
uygulamalarini kolaylastirici bir rol Gstlenmesi dnerilmektedir. Bunun yani sira rehberlik
servislerinin 6gretmenlerle ve ebeveynlerle devamli igbirligi icinde olarak 6zel gereksi-
nimli cocugun kendisi ve egitimi hakkinda 6gretmen ve ebeveynlere gerekli bilgiyi ve
destegi saglamasi onerilir.

Ebeveynlerin 6gretmenlerle devamli iletisim ve igbirligi icinde olmasi, gerektiginde et-
kinliklere katilim saglamasi ve 6gretmeni cocuk hakkinda eksiksiz bilgilendirmesinin de
onemli oldugu soylenebilir. Ebeveynlerin kaynastirma konusundaki bilgi ihtiyaclari de
Ogretmen ve rehberlik birimleri tarafinca karsilanmalidir. Ebeveynler kaynastirma konu-
sunda kendilerini bilgili ve yeterli hissettiginde 6gretmenlere daha ¢ok yardimei olabilir
ve gocuklari ile daha iyi iletisim kurabilir.

Okul dncesi egitimde kaynastirma uygulamalarina erigimin, katiimin ve destegin art-
masi i¢in 6ncelikle yasal diizenlemelerin uygulamaya konulmasi énerilmektedir. Ozel
egitime ihtiyaci olan bireylerin okullasma oraninin artmasi igin daha gok 6zel egitim
sinifi ve okul dncesi egitim kurumunun agilmasi da oneriler arasindadir. Bu kurumlarda
yer alacak 6gretmenlerin ve diger bitlin personelin 6zel gereksinimli bireyler ve kay-
nastirma konusundaki tutumlari 6nceden belirlenerek olasi olumsuz durumlarin 6nlen-
mesi saglanabilir. Ogretmenlerin ve cocuklarin farkliliklara karsi saygilarinin gelismesi
ve Onyargisiz bir egitim ortaminin saglanmasi icin 6gretmenler ve ¢ocuklara yonelik
gerekli egitsel uygulamalar yapilmalidir.

Okul Oncesi Egitim 85



Okul Oncesi Egitimde
Etkin Aktorler

Ramazan Sak

Doc. Dr., Van Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi







Erken cocukluk yillarinin bireyin butinsel gelisimi ve Ulkelerin gelecegi noktasindaki etkilerinin

anlasilmasina paralel olarak gerek diinyada gerekse Turkiye’de bu egitim kademesine yonelik
programlarin, yaklagimlarin, fiziki kosullarin, 6gretmen egitim ve niteliginin ve okullagma oran-
larinin artirlmasina yonelik iyilestirme ve gelistirme calismalar yapilmaktadir. Turkiye’de Cum-
huriyetin kurulmasiyla birlikte Millt Egitim Bakanliginin bu kademeye yonelik egitim hizmeti sag-
lamak amaciyla ¢alismalari baglamis olsa da ilk taslak programin uygulanmasina 1953 yilinda
baslanmistir. Ozellikle 1980’li yillardan sonra Milli Egitim Bakanliginin yani sira Anne Cocuk Egitim
Vakfi, Turkiye Egitim GonullUleri Vakfi gibi bazi kuruluglarin okul dncesi egitim kademesine yo-
nelik calismalari baslamistir. 2000’li yillardan itibaren ise basta Diyanet isleri Bagkanligi olmak
Uzere birtakim sivil toplum kurulusglarinin ve yerel yonetimlerin/belediyelerin okul dncesi egitime
yonelik galismalari bulunmaktadir. Bu bolimn amaci, Tirkiye’de okul 6ncesi egitimde etkin olan
bu aktorler hakkinda bilgi sunmaktir. Bu amag baglaminda, etkin aktorler blnyesindeki okul 6n-
cesi egitim kurumlarinin yayginligi, doluluk oranlari ve kurumlarin tercih edildigi bolgeler ile ilgili
istatistiki veriler sunulmus, bu veriler yorumlanmaya calisilmistir. Ayrica, bu aktérlerin netlestiril-
mesi ¢ergevesinde politika onerilerinde bulunulmustur. Asagida her bir aktor ayri bir baglikta ele
alinmustir.

Okul Oncesi Egitimde One Cikan Aktorler

Milli Egitim Bakanhg
Millt Egitim Bakanhg Turk Milli Egitiminin genel amaclari ve temel ilkelerine uygun olarak okul
oncesi egitimde su amaclari gergeklestirmeyi hedeflemektedir:

Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimlerini desteklemek ve iyi aligkanliklar kazanmalarini
saglamak,

Toplumsal hayata uyum saglamalarini desteklemek,
Cocuklari ilkokula hazirlamalk,

Sartlari elverigsiz olan ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami
sunmalk,

Cocuklarin Turkgeyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir (MEB, 2024).

Milll Egitim Bakanhgl bu amaglar gergeklestirmek lzere gegmisten glinimuze farkli isimlerde
birimler kurmus olmakla birlikte halihazirda Temel Egitim Genel MudUrligu binyesinde Erken
Cocukluk Egitimi Daire Bagkanligi bulunmaktadir.
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Erken Cocukluk Egitimi Daire Baskanliginin gérevleri sunlardir:

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yurttilen egitim faaliyetlerinin niteligini artirmak ve okul
oncesi egitime erisimi yayginlastirmak amaciyla ¢aligsmalar yuritmek,

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin egitim programlari ve materyalleri, kurum standartlar, bit-
¢e planlamasi, mevzuat uygulamalari, mesleki gelisim ve proje konularinda ilgili daire bagkan-
liklarr ile koordineli olarak ¢aligmalar yapmalk,

Erken cocukluk egitimi konularinda ilgili diger bakanliklarla koordineli calismalar yapmak
(MEB, 2024b).

1953 yilindan 6nce okul dncesi egitim kurumlarinda plan ve programlar, okul 6ncesi 6gretmenleri
tarafindan yapilmaktaydi. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 1953 yilinda okul 6ncesi egitim
alaninda ilk taslak program uygulanmaya baslanmistir. Bu program 3-6 yas grubundaki cocuk-
larin egitimine yonelik hazirlanmis olup gocuk yuvasi (3-4 yas grubu) ve cocuk bahcgesi (5-6 yas
grubu) olarak iki gruba ayriimistir. Daha sonraki yillarda asagidaki programlar hazirlanarak okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanmistir (MEB, 2024b):

Okul 6ncesi egitimin amaclarina ulasilabilmesi igin programin sahip oldugu &zellikler temel be-
lirleyicidir. 2024 okul 6ncesi egitim programi su ozelliklere sahiptir: Cocuk merkezlidir ve cocuk-
larin 6grenmeye kargi olumlu tutum geligtirmelerine katki saglamaktadir. Program esnek, sarmal,
eklektik ve dengelidir. Cocukta olumlu bakig agisini desteklerken ¢ocugu butincdil olarak hedef
almaktadir. Cocuklarin duyarli donemlerini dikkate alirken ¢ocuklarin gelisimsel olarak bir Ust
asamaya ilerlemelerini saglayacak deneyimler sunmaktadir. Oyun temelli olup yaraticiligin ge-
listirilmesi 6n plandadir. Arastirarak/kesfederek 6grenme onceliklidir. GUnlik yasam deneyimle-
rinin ve yakin gevre olanaklarinin egitim amacli kullanilmasi tesvik edilmektedir. Temalar/konular
amac degil arac olup 6g8renme merkezleri dnemlidir. Ogretmen rehber roliinde olup stireg icinde
farkli stratejiler kullanmalidir. Milli, manevi, kiltlrel ve evrensel degerleri dikkate alarak kapsayici-
dir. Rehberlik hizmetlerine nem vermektedir. Degerlendirme streci ¢ok yonltudur. Aile ve toplum
katilimi dnemlidir (MEB, 2024b).

Programda 36-72 aylik cocuklarin gelisim 6zellikleri 36-48, 49-60 ve 61-72 ay seklinde siniflandi-
rilmistir. Programda biligsel gelisim, dil gelisimi, fiziksel gelisim ve saglik ve sosyal duygusal gelisim
ile ilgili kazanim, gosterge ve aciklamalara yer verilmistir. Ayrica, programda Turkge, sanat, drama,
muUzik, hareket, oyun, fen, matematik, erken okuryazarlik ve okul digi 6grenme etkinliklerine yer
verilmistir (MEB, 2024a). Milli Egitim Bakanliginin okul 6ncesi egitim kademesinde okullagma ora-
ninin artirlmasina yonelik calismalarina paralel olarak 3-5 yas okullagma orani %52,21; 4-5 yag
okullagma orani %64,68 ve 5 yas okullagsma orani %87,17’ye yukselmistir (MEB, 2023). Milli Egi-
tim Bakanliginin 2022-2023 istatistiklerine gore resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda
toplam 2.055.350 ¢ocuk 18.244 kurumda egitim gormektedir (MEB, 2023). Milli Egitim Bakanli-
g1 Turkiye’de okul oncesi egitim kademesinde sunulan egitim hizmetlerinin ana belirleyicisidir.
Turk Milli Egitiminin amaglari dogrultusunda belirlenen okul dncesi egitim hedeflerine ulagilmasi,
tlm Turkiye genelindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlarin gelistirilmesi
ve uygulanmasi, okul 6éncesi egitim kurumlarinin agiimasi ve denetlenmesi, okul 6ncesi 6gret-
menlerinin niteliklerinin hizmet ici egitimlerle artirilmasi ve okul dncesi okullagma oranlarinin
yukseltilmesi ve okul 6ncesi egitimin tim vatandaslara ulastirilmasinda Milli Egitim Bakanhgi
kritik bir rol oynamaktadir.
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Kuran kurslarinin 6nindeki yas engeli 17 Eylul 2011 tarihinde 28057 sayili Resmi Gazete’'de ya-
yimlanan Kanun Hikmunde Kararnamenin 15. maddesiyle giderildikten sonra 4-6 yas grubu ¢o-
cuklara yonelik Kur'an kurslari agilmaya baslanmistir. Bu yas grubu icin degerler egitimini esas
alan “Kur’an Kurslari Ogretim Programi” (4-6 Yas Grubu) hazirlanmistir (DIB, 2022). 4-6 yas grubu
cocuklarin gelisim ozelliklerini dikkate alan, %80 degerler egitimi, %20 Kur'an-i1 Kerim 6gretimi-
ni kapsayan program ile cocuklarin, Allah’i, Peygamberi, Kur'an Kerim’i ve Islam’i 6grenmelerinin
yani sira dua, sukir, merhamet, iyilik, sevgi, paylasma, sorumluluk, dogruluk, vatan, bayrak, se-
hitlik ve gazilik gibi deger ve erdemleri taniyarak zihin ve duygu gelisimlerine uygun din ve ahlak
gelisimi gostermeleri amaglanmistir (Ding, 2024). 4-6 yas Kur'an kursu ogretim programi 2022
yllinda giincellenmis ve 2018 programinda yer alan kaza ve kader, melek gibi kavramlari iceren
kimi dualar (6rnegin AmentU duasi) ve basari duasi haricindeki bitln dua ve surelerin anlamlari
programdan c¢ikarilmistir. Ayrica, empati, barig, duygu ve mutluluk gibi yeni kavramlar eklenmistir
(Celik & Cakmak, 2023). Ancak bu program Milli Egitim Bakanliginin okul dncesi egitim progra-
miyla karsilastirildiginda, cocuklarin gelisim alanlarini yeterli nitelikte destekleyememe riskinin
bulundugu distntlmektedir (Koru, 2022). 2023 yilinda glincellenen programda; ¢ocuklarin bi-
ligsel, sosyal duygusal, dille ilgili, motor ve 6z bakim becerileri yéninden gelisimlerini dikkate
alan; 6grenen merkezli ydontem ve teknikleri kullanmayi dngéren; bireysel farkliliklar géz éniinde
bulunduran, iglevsel, esnek ve cerceve 6gretim programi anlayisi benimsenmistir (DIB, 2023a).

4-6 yas grubu Kur’an kurslari igin, alan uzmanlarindan olusturulan bir komisyonla 6gretici ve et-
kinlik kitaplar hazirlandiktan sonra ilk kez 2013-2014 egitim 6gretim yilinda pilot uygulamalara
baslanmistir. 4-6 yas grubu Kur'an kurslarinda égretici olarak gorev alacak kisiler imam Hatip
Lisesi ya da Ilahiyat mezunu olup cocuk gelisimi alaninda lise, 6n lisans veya lisans diplomasi
olan &greticilerden segcilirken bu alanda yeterligi olmayanlar igin Diyanet isleri Bagkanhgi Egitim
Hizmetleri Genel MGdUrltgu ve Milli Egitim Bakanligl Hayat Boyu Ogrenme Genel MUdarlGgu is-
birligiyle hazirlanan 380 saatlik “Okul Oncesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Kurs Programi” sertifikasi-
na sahip olma sarti getirilmistir (Ding, 2024).

Diyanet isleri Bagkanhgl 4-6 yas grubu Kuran kurslarina sadece ogretici destegi vermekte,
mekan diizenlemesi, vatandaglarin bagislari ve muftulUklerin 6zel gayretleriyle kargilanmaktadir.
Diyanet isleri Bagkanlhginin 2023 yili faaliyet raporuna goére 4-6 Yas Grubu Kuran Kurslar Ogre-
tim Programlari kapsaminda 4-6 yas grubu 5.988 kursta 208.936 ¢ocuga egitim verilmistir (DIB,
2023b). Diyanet isleri Baskanliginin okul dncesi egitim kademesindeki 4-6 Yas Grubu Kur'an Kurs-
lar kapsaminda vermis oldugu egitim hizmeti vatandaslarin talepleri dogrultusunda her gegen
gun artmaktadir. Diger bir ifadeyle Milli Egitim Bakanlhgindan sonra Diyanet isleri Baskanhiginin bu
alanda en fazla hizmet veren kurum oldugu soylenebilir.

1980’li yillarda Turkiye’de okul 6ncesi egitimin ¢cocuklarin sadece %7’sine ulastigl gergeginden
yola cikarak Bogazici Universitesi akademisyenleri Prof. Dr. Cigdem Kagitcibasi, Prof. Dr. Diane
Sunar ve Prof. Dr. Sevda Bekman tarafindan alternatif bir okul 6ncesi egitim modeli olan Anne
Cocuk Egitim Programi (ACEP) baslatilmis; projenin basarisi sonucunda, 1993 yilinda resmi olarak
Anne Cocuk Egitim Vakfi kurulmus ve Anne Cocuk Egitim Programinin ilk uygulamalari baglatil-
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mistir. Kuruldugu ginden itibaren ACEV’in yapmis oldugu bazi calismalar su sekildedir: 1996 yi-
linda annelerin talepleri dogrultusunda Baba Destek Programi (BADEP) gelistirilmis ve ilk pilot uy-
gulamalari yapilmistir. 1997 yilinda ACEV, “Erken Cocukluk Egitimi Danisma Grubu”na dahil olmus
ve UNESCO’nun “Erken Cocukluk Egitimi Orta Asya Temsilcisi” ilan edilmistir. 1998 yilinda yurt
digindan gelen talepler dogrultusunda ACEP, Arapca olarak Bahreyn’de uygulanmaya basglamistir.
1999 yilinda ise Okul Oncesi Veli Cocuk Egitim Programi (OVCEP) gelistiriimeye baglanmistir. 2000
yllinda, Anne Cocuk Egitim Programi Belgika ve Fransa’da, Anne Destek Programi ise Almanya’da
da uygulanmaya baglamistir. 2002 yilinda, TRT ile igbirliginde hazirlanan okul dncesi yas grubun-
daki ¢ocuklara ve ailelerine yonelik bir TV programi olan “Benimle Oynar misin?” yayina girmis;
program, Radyo Televizyon Gazetecileri Dernegi tarafindan “En lyi Cocuk Programi” secilmistir.

2003 vyilinda, Diyarbakir ili Alipasa semtinde ACEV Aile ve Cocuk Egitim Merkezi agilmig; Okul
Oncesi Egitim Programi (OOEP) ile bunu destekleyen Anne Destek Programi’nin (ADP) ilk uygula-
malari, Diyarbakir'da yaz anaokullari olarak baslatiimistir. 2018 yilinda ACEV, Diyarbakir’daki yeni
merkezine tagsinmisg; Sur Aile ve Cocuk Egitim Merkezi'nde okul dncesi egitim uygulamalari su-
narak, 0-8 yas ¢ocuklara yonelik gesitli atolyeler diizenlemis, cocuk ve ebeveyn kitlphanesi ve
oyun grubu faaliyetleri hazirlamistir.

2005 yilinda ACEV, erken ¢ocukluk egitiminin 6nemi konusunda kamuoyunda biling yaratmalk,
destek olusturmak ve politika gelistirmek amaclyla, egitim alaninda calisan 6 STK’'nin da glg
ortakhginda “7 Cok Geg¢” kampanyasini baglatmistir. 2014 yilinda ACEV, kaliteli bir okul dncesi egi-
time destek vermek amaciyla Turkiye Vodafone Vakfi ile “Gelecege ilk Adim Projesi” kapsaminda
yUratttgu isbirligini, cocuk gelisimine dair bilgiler sunan “ilk 6 YiI” mobil uygulamasi ile anne ba-
balarin cep telefonlarina tagimistir. 2021 yilinda ACEV, ¢ocuklara okuma aligkanligi kazandirmak
ve dil gelisimlerini desteklemek igin yUrittigu “Okuyan Bir Gelecek” projesini dijital platforma ta-
simistir. Kidega ve Ihtiyac Haritas’'nin ¢ézim ortakligiyla hayata gecirilen platformda, Fazil Say’in
muzikleri esliginde UnlU sanatgilar, uzmanlar ve yazarlar gocuk kitaplarini seslendirmislerdir
(ACEV, 2024).

ACEV erken yastaki cocuklarin glivende, saglikli, mutlu olmalari ve 6grenme surecine devam et-
meleriigin Turkiye’deki bitln ¢cocuklar, onlarin anne babalari ve geng kadinlar icin bilimsel temelli
egitim programlari gelistirip uygulamaktadir. Ayrica, erken gocukluk déneminde nitelikli egitim,
gocuk egitiminde ailelerin roll, toplumsal cinsiyet esitligi ve yasam boyu 6grenme konularina
odaklanan faaliyetler yaritmektedir (ACEV, 2024).

2003 yilinda kurulan bu dernegin temel amaci, islami ve insani degerleri yasatmak ve yasanma-
sina vesile olmaktir. ILKE Vakfi catisi altinda hizmet veren ve cocuk, geng, yetiskin ve egitimcile-
re yonelik 6zgln egitim programlari, yayinlar ve materyaller geligtiren, uygulayan ve modelleyen
YEKDER, okul dncesi donem ¢ocuklarr igin “Adab Okulu” programini gelistirmistir (YEKDER, 2024).

Adab Okulu, okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmak Uzere 6 yas grubundaki ¢cocuklarin
hazirbulunusluk dizeylerine gére hazirlanmis bir din egitimi programi olup, 2017-2018 egitim
ogretim yilinda pilot uygulamalarina baglanmistir. Mifredat ve materyal gelistirme ¢aligmalariise
devam etmektedir. Haftalik 3 ders saatini kapsayan (bir ders 30 dakika), oyun ve etkinlik temelli,
dini bilgiler ve adab icerikli bir egitim programidir. Evrensel insani degerlerin islami perspektif ile
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sunuldugu programda, deger ve kavramlara asinalik kazandirma, kavramlari sevdirme ve adaba
uygun davranis edindirme hedeflenmektedir. Hedeflenen bu kazanimlara ulasmada oyun, teker-
leme, siir, hikaye, sarki, bilmece, el isi etkinlikleri, kukla tiyatrolari, drama ¢alismalari, gizgi filmler ve
konulara uygun afisler kullanilmistir. icerigi hazirlarken bu dénemdeki cocuklarin bilissel, sosyal,
duygusal ve ahlaki geligsimleri ve hazirbulunusgluklari g6z dninde bulundurulmustur. Programda
bilissel, duyussal ve devinimsel (motor) kazanimlar genel itibari ile kendi icinde dengeli bir dagilim
gostermektedir (YEKDER, 2024). YEKDER'in Adap Okulu’ndan yararlanan ¢ocuklarin sayisinin
yaklasik 2.500 oldugu belirtilebilir. Ayrica, programin haftalik saat sayisinin az oldugu disinul-
didgunde ¢ocuklarina islami ve insani degerler temelinde okul dncesi egitim vermeyi arzulayan
ebeveynler icin YEKDER'in alternatif bir egitim imkani sundugu gériinmektedir.

Turkiye Egitim Gonulltleri Vakfi (TEGV), egitimin her seyin basi olduguna inanan Suna Kirag gibi
bir grup sanayici, yonetici ve akademisyenin girisimiyle, devlet tarafindan verilen temel egitime
destek olmak amaciyla 23 Ocak 1995 tarihinde kurulmustur. “Bir cocuk degisir, Turkiye gelisir”
sloganiyla ilkogrenim cagindaki cocuklarin cagdas ve evrensel degerler ile cumhuriyetin temel
ilkelerine sahip, donanimli ve nitelikli bireyler olarak yetistirilmeleri amaciyla devlet tarafindan
verilen temel egitime okul digi egitim destegi veren TEGV, yillar igerisinde Turkiye'nin egitim ala-
ninda faaliyet gosteren en yaygin sivil toplum kurulusu olmustur. TEGV 2009 yilinda, Bakanlar
Kurulu tarafindan “izin almadan yardim toplama” hakkina sahip vakiflardan biri olarak taninmig-
tir. Milli Egitim Bakanhg (MEB) ile olan igbirligi protokolt kapsaminda Tuirkiye genelinde, 27 ilde 6
Egitim Parki, 42 Ogrenim Birimi ve 24 Atesbocegi Ogrenim Birimi ile cocuklara cagdas bir misyon
ve vizyonla egitim destegi vermektedir (TEGV, 2024).

Her ne kadar TEGV ilkdgretim ¢agindaki gocuklara egitim destegi sagliyor olsa da kiglk yas go-
cuklarina yonelik uygulamalari da bulunmaktadir. Ornegin; “Birlikte Ogrenelim” egitim faaliye-
tinde, okul 6ncesi egitim 6nemli ve her cocuk igin gereklidir gérigtinden yola cikilmistir. Birlikte
Ogrenelim Programi bir yandan okul éncesi egitim alamadan okula baslamis cocuklari gliclen-
direcek, ote yandan okullarda uygulanan birinci sinif egitim programini destekleyecek sekilde
tasarlanmistir. ilkokula uyum sireclerine destek olmak, cocuklara dil ve iletisim becerileri, biligsel
beceriler, matematik becerileri, 6z yonetim, isbirligi ve grup caligmasi, motor beceriler ve sanat-
sal beceriler gibi, birinci sinif cocuklarinin gelisiminde 6nemli rol oynayan becerilerin tamaminin
iliskilendirildigi cok yonlU bir yapi sunmaktadir. Programda ayrica gocuklarin birlikte calisma, bir-
birinden 6grenme, 6grenme ortamina aktif olarak katilma, grup galismalarina dahil olma, iletisim
kurma, dinleme ve kendini ifade etme gibi becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (TEGV,
2024). TEGV'nin okul dncesi egitime yonelik sunmus oldugu destegin dogrudan egitim seklinde
olmayip destekleyici egitim seklinde oldugu séylenebilir.

Yetim Vakfi, 10 Haziran 2017’de kurulmus olup okslz, kayip veya buluntu (sokakta bulunup alinan
cocuk) cocuklarla, sosyal yetim cocuklari ve yetim annelerini hedef kitle olarak gorup, yetim ¢o-
cuklarin ailelerine, cevrelerine ve icinde yasadiklari topluma yonelik egitim, psikososyal destek ve
farkindalik projeleri yUratmektedir. Yetim Vakfi dinyanin farkli cografyalarindaki yetim cocuklara
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cok farkli alanlarda destekler vermektedir. Bu desteklerden biri de okul 6ncesi egitim destegidir.
Vakfin Kilis Anaokulu 2017 yilinda kurulmus olup MEB ile imzalanan protokol kapsaminda 4-5
yas araliginda 70 yetim cocuga hizmet vermektedir. Vakif anaokulunda MEB mudfredati takip
edilmektedir. Ayni zamanda vakif tarafindan da degerler egitimi, Kur'an-1 Kerim, sure ve dualar ve
siyer dersleri verilmektedir (Yetim Vakfi, 2024). Yetim Vakfi MEB mufredatini takip etmenin yani
sira vermis oldugu dini egitim baglaminda &zel bir 6rneklik tegkil etmekte olup dezavantajli bir
grubu hedefe koymasiyla da dikkate deger bir model sunmaktadir.

Yerel Yonetimler/Belediyeler

BlyUksehir belediyeleri bulunduklari illerde okul dncesi egitim kurumlari agip bu kurumlari iglet-
mektedirler. Farkli bUyuksehirlerdeki bu kurumlarin sayilarina iliskin resmi bir istatistige ulagilma-
mis olsa da blyUksehir belediyelerini kazanan siyasi partilerin okul dncesi egitim uygulamalarin-
da kendilerine yakin kurumlarla igbirligi icinde olduklari séylenebilir. Ornegin, istanbul BuyUksehir
Belediyesine ait “Yuvamiz istanbul Projesi” kapsaminda 150 mahallede 150 kreste hizmet veril-
mesi hedeflenmektedir. Bu okul dncesi egitim kurumlarindan kag ¢cocugun yararlandigina dair bir
istatistige ulasilamasa da ciddi sayida cocugun bu hizmetten yararlandigi disintlmektedir. izmir
BUyuksehir Belediyesi blnyesindeki ilk anaokulu 1980 yilinda agilmig olup giinimuzde belediye-
ye bagli 13 farkli anaokulunda hizmet verilmektedir. Bir diger 6rnek ise 15 dersligi bulunan Gazios-
manpasa Belediyesi Anaokuludur. Bu anaokulunda da 4-6 yag arasi ¢cocuklar egitim almaktadir.
Ayrica, Turk Kizilay'i Istanbul Sube Baskanligi tarafindan “81 il 81 Anaokulu Projesi” kapsaminda
81 ilde yapilacak anaokullari ay yildiz mimariyle tasarlanmakta, Tirk bayraginin simgeleri olan ay
ve yildizi esas alan mimari bir yapida insa edilmekte ve 350 metrekare kapali, 110 metrekare agik
alana kurulmaktadirlar. Yerel yonetimler/belediyeler tarafindan verilen okul 6ncesi egitime ait
sinirl bilgilere ulagiimaktadir. Bu okul dncesi egitim kurumlarinda hangi tir programlarin uygu-
landigl, bu programlardan yararlanan ¢ocuk sayisi ve istihdam edilen 6gretmen niteligine iliskin
oldukga sinirli bilginin bulunmasi, kafalarda soru isaretlerine sebep olabilmektedir.

Okul Oncesi Egitim Aktorlerinin Onemi ve islevi

Okul 6ncesi egitimde yukarida bahsedilen mevcut

aktorlerin varligl her ne kadar ortak bazi amaclara Farkh alctsrler okul 8ncesi

egitime erisim noktasinda
onemli bir katki sunmaktadir.

vurgu yapliyor olsa da aslinda her birinin farkl bir
ihtiyaca yonelik hizmet ettigi soylenebilir. Oncelik-
le MEB, Turk Milli Egitiminin amaclarina uygun bir

toplum olusturmak igin biitiin vatandaslara esit Ancak, kurumdan kuruma
egitim imkani sunmaya calismaktadir. Ancak Milli uygulama ve yaklasimlarin
Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurum- degismesi ve bu kurumlari

larinda verilen egitimin, vatandaslarin bazi ihtiyag aganlarkendi dijgﬁnce ve hayat

tarzlarinit cocuklara astlamak

aktorler alternatif okul 6ncesi egitim program ve igin bu alant kullanmast
uygulamalarini hayata gegirmeye c¢alismaktadir- ge§it’iris"’eriberaberinde
lar. Bu da okul dncesi egitimin dnemi konusundaki getirmektedir.

toplumsal farkindaliga paralel olarak, okul 6nce-

ve beklentilerini karsilamadigini distnen yerel yo-
netimler, sivil toplum kuruluslari ve DIB gibi farkli
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si egitimin ilkokuldan 6nce ¢ocuklara énemli katkilar sundugu gerceginden de kaynakli olarak
bu kademeye olan ilgiyi artirmaktadir. Bu ilgi ve ¢esitlilik okul dncesi egitime erisim noktasinda
onemli bir katki sunarken ayni zamanda bazi riskleri de beraberinde getirmektedir. Kurumdan
kuruma farkl uygulama ve yaklasimlar s6z konusudur. Bu kurumlari aganlarin kendi distince ve
hayat tarzlarini cocuklara asilamak icin bu alani kullanabilmektedirler. Bazi yerel yonetimler ve
STK’lar sekller bir egitim verirken bazi STK’lar dini egitim vermeyi amaglamaktadir. Dolayisiyla
mevcut uygulamalar birtakim riskler barindirmaktadir.

Etkin Aktorlerin Okul Oncesi Egitimdeki Rol ve Sorumluluklar

Egitimin insan hayatindaki dnemi ve toplumu degistiren ve donUstiren roli géz 6ninde bulun-
duruldugunda, devlet devamliligin ve toplumsal huzurun korunmasi icin kontrolld, sistemli ve
denetimli bir sekilde ilerlemelidir. Okul 6ncesi egitimde ortaya ¢ikan farkli aktorlerin rolleri dikkatli
bir sekilde ayristirilmaldir. Milll Egitim Bakanlg butln vatandaglarin beklenti ve ihtiyaglarina uy-
gun ve Ucretsiz okul dncesi egitim hizmeti sunmalidir. Bunun yani sira DIB tarafindan saglanan
okul 6ncesi egitim hizmetinin (4-6 yas Kur'an kurslari) Millf Egitim Bakanligiyla isbirligi icerisinde
asagida belirtilen politikalar dogrultusunda yirttilmesi gerekmektedir.

Sonug

Programla ilgili olarak Millt Egitim Bakanligi tarafindan héalihazirda glincellenen ve uygulanan okul
oncesi egitim programinda dini gelisim baglaminda herhangi bir kazanim ve igerik bulunmamak-
tadir. Bununla birlikte cocuklara Kur'an-1 Kerim 6gretimine dair herhangi bir icerik de yoktur. 4-6
yas Kur’an kurslarinda uygulanmakta olan programda ise ¢ocuklarin biligsel gelisimleri on planda
tutulmakta ancak, sosyal duygusal gelisim, fiziksel gelisim ve 6z bakim becerileri gibi alanlar ye-
tersiz kalmaktadir. Mevcut uygulamalarda, STK’lar tarafindan bazi dezavantajli gruplara uygula-
nan proje ve programlarda da belirli bir alana yogunlagildigi sdylenebilir.

Ogretmenlerle alakali olarak ise okul éncesi egitim kurumlarinda gérev yapacak okul éncesi
ogretmenlerinin niteligi bu kademede uygulanacak programin amacina ulasmasinda en 6nemli
faktordUr. Milli Egitim Bakanligina bagli okul dncesi egitim kurumlarinda 6gretmen olabilmek icin
okul 6ncesi 68retmenligi veya cocuk gelisimi ve egitimi lisans programlarindan mezun olmak

gerekmektedir. 4-6 yas Kur'an kurslarinda gorev alan

Yerel y6netim ve STK’larin dgreticiler ise 380 saatlik “Okul Oncesi Cocuk Gelisimi

farkh mﬁfredatlargeligtirme ve Egitimi Kurs Programi” sertifikasina sahip olan

ve uygulama konusunda
hizmetleri olmasindansa,
MEB'in yonlendirmesi ile okul
oncesi egitim kurumlarinin on lisans mezunlari veya ilahiyat fakultesi mezunlar

ingaast ve bu kurumlarin istihdam edilmektedir.
zengin materyaller ile
donatilmasi noktasinda
destekleri olabilir.

lise, On lisans veya lisans mezunu egiticilerdir. Yerel
yonetimler ve bazi STK'lar tarafindan kurulan okul
oncesi egitim siniflarinda ise kiz meslek liselerinin
cocuk gelisimi ve egitimi mezunlari, ayni bolimin

Fiziki kosullar ve materyaller gz dniinde tutuldugun-
da: Milli Egitim Bakanligi ihtiyaclar dogrultusunda okul
oncesi egitim kurumlarinin sayilarini artirmaya galig-
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makta, okullar ve derslikler insa ederek buralari gerekli materyaller ile donatmaktadir. 4-6 yags
Kur'an kurslarinda ise mekan dizenlemesi vatandaslarin bagislari ve muftiluklerin 6zel gayret-
leriyle karsilanmakta olup bu konuda materyal eksiklikleri ve acik alan yoksunluklari bulunmak-
tadir. Yerel yonetimler ve STK’lar tarafindan verilen okul 6ncesi egitim hizmeti ise fiziki kosullar
baglaminda oldukga farklilik gésterebilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin mevcut yonetmelikleri-
ne uygun olan okul 6ncesi egitim kurumlarinin materyal destegiyle gliclendirilmesi, uygun olma-
yan kosullardaki okul dncesi egitim kurumlarinin ise kapatilmasi s6z konusu olabilir. Ayrica, yerel
yonetimlerin ve STK'larin farkli mifredatlar gelistirme, mifredatlari uygulama veya 6gretmen
istihdam etme yerine, Milli Egitim Bakanliginin yonlendirmesiyle okul 6ncesi egitim kurumlarinin
insasi ve bu kurumlarin zengin materyallerle donatilmasi konusunda destekleri olabilir.

Sonug olarak, Turkiye’de bakanliklar, STK’lar ve yerel yonetimler tarafindan farkl okul 6ncesi egi-
tim programlarinin uygulanmasi baz riskleri dogurmakta ve vatandaslarin okul dncesi egitim
ihtiyacini tam olarak karsilayamamaktadir. Bakanliklar, STK'lar ve yerel yonetimler tarafindan is-
tihdam edilen okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu egitim kademesinde uygulanan programlar konu-
sunda yeterli donanim, bilgi ve beceriye sahip olduklari séylenemez. Fiziki kosullar ve materyaller
baglaminda da birbirinden olduk¢a farkli uygulamalar bulunmakta olup, Turkiye’de okul dncesi
egitimde okullagma orani artmig olmakla birlikte halen istenen diizeyde degildir.
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Okul 6ncesi egitim programinin, amacina uygun sekilde planlanabilmesi ve uygulana-
bilmesi icin egitim ortamlarinin 6grenme merkezlerini icerecek sekilde dizenlenmesi
gerekmektedir.

llaveten blok, okuma ve dinleme, yazi farkindaligi, mizik, sanat, fen, matematik ve dra-
matik oyun merkezlerinin okul 6ncesi egitim siniflarinda bulundurulmasi 6nerilmektedir.

Erken ¢ocukluk donemi din ve deger egitimine yonelik hizmet veren bu kurslarin, ¢co-
cuklarin psikomotor gelisimlerini destekleyici mahiyette oyun ve beceri atdlyeleriyle
donatilmasi, buna dair mustakil bltcge ayrilmasi gerekmektedir (Ding, 2024).

Cocuklarin butinsel gelisimlerinin desteklenmesi ve egitim paydaslarinin beklentile-
rinin dogru ve saglikli bir sekilde kargilanabilmesi icin Milli Egitim Bakanlgi, okul 6nce-
si egitim kademesinde alternatif egitim programlarini hayata gecirebilir. Ornegin Milli
Egitim Bakanligina ait okul dncesi egitim programinin mevcut haliyle uygulandigi bir
modele alternatif olarak, cocuklarina dini egitim veren ve Kur'an-Kerim 6gretilmesini
tercih eden ebeveynler icin bu kazanim/gdsterge ve iceriklerini kapsayan bir program
sunulabilir. Buna ek olarak ¢ocuklari icin yabanci dil (ingilizce, AlImanca, Arapga, Rusga)
veya sanat agirlikli bir program tercih eden ebeveynlerin beklentilerine uygun program
segenekleri de olusturulabilir. Bunun yani sira diinyada uygulanan farkli egitim model
ve programlarin (Montessori, Waldorf, High Scope ve Reggio Emilia gibi), Milli Egitim
Bakanligi Erken Cocukluk Egitimi Daire Bagkanhgl blinyesinde kurulacak, uzmanlardan
olusan bir birim tarafindan milli ve kultlirel degerlere uygunlugu incelendikten sonra
Turkiye'de uygulanmasi desteklenebilir.

Alternatif okul dncesi egitim programlarinin hazirlanmasi stirecinde disiplinler arasi uz-
manlarin birlikte caligmalari hayati derecede 6nemlidir. Egitim programlari, okul 6ncesi
egitim, cocuk gelisimi ve egitimi, din egitimi ve Kur'an 6gretimi, yabanci dil 6gretimi gibi
farkh disiplinlerden uzmanlarin program gelistirme strecinde birlikte galismalari yararli
olabilir. Ayrica, egitim materyallerinin her bir alternatif program igin hazirlanma stre-
cinde de benzer sekilde farkli disiplinlerden uzmanlarin birlikte calismalari dnemlidir.

Milli Egitim Bakanligina bagh okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin lisans
egitim programlarinda din egitimine veya Kur'an ogretimine iliskin bir ders ve igerik
bulunmamaktadir. Cocuk gelisimi ve egitimi mezunu lise, 6n lisans veya lisans mezu-
nu egiticilerin egitim programlarinda da pedagojik formasyon bulunmamaktadir. ila-
hiyat mezunu olup sadece sertifika ile 6greticilik yapanlarin egitim programlarinda ise
formasyon ve cocuk gelisimi ve egitimine iliskin eksiklikler bulunmaktadir. Bu nedenle
yukarida belirtilen, Millt Egitim Bakanligina ait farkli okul 6ncesi egitim programlarinda
ogretmen olarak istihdam edilecek 6gretmenlerin de lisans egitimleri stirecinde hangi
programi tercih edecekler ise ona iliskin secmeli dersler almalari saglanabilir. Ornegin,
dini egitim ve Kur'an-i Kerim 6gretimi yapacak bir okul 6ncesi egitim kurumunda gorev
yapmayi tercih eden bir 6gretmen adayinin, lisans egitimi stresince bu egitim icerigine
uygun secmeli dersleri tercih etmesi saglanabilir.
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Egitim fakultelerinin okul dncesi 6gretmenligi bolimleri ile ilahiyat bolimuU din kultira
ogretmenligi bolimleri arasinda yan dal yapma gibi egitim alma alternatifleri sunulabilir.

Halihazirda gorev yapmakta olan okul dncesi 6gretmenlerinin, Kur'an kursu ogreticileri
icin acilan din egitimi ve Kur'an ogretimine yonelik sertifika programlarina Ucretsiz ve
kolay erigsimleri saglanabilir.

Ayrica, ilahiyat fakultelerinin lisans programlarina 4-6 yas gocuklarinin gelisim ozellik-
lerinin temel alindigl secmeli dersler ve staj uygulamalari eklenebilir. Ogreticilere, alan
uzmanlari tarafindan okul dncesi egitimde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile
soyut kavramlarin 6gretimini konu alan hizmet igi egitim, seminer ve konferanslar veri-
lebilir (Celik & Cakmak, 2023).

Dunyanin gelismis Ulkelerine bakildiginda okul dncesi egitimde okullagma oranlarinin
oldukga yuksek oldugu gorilmektedir. Turkiye'de ise okul dncesi egitimde okullagsma
orani artmis olmakla birlikte halen istenen diizeyde degildir. Bunun igin de yerel yone-
timler, STK’lar ve medya araciligiyla toplumsal farkindaligin artirilmasina yonelik ¢alig-
malar yapilabilir.
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Bu calismada, Turkiye'de okul 6ncesi egitimde héalihazirda kullanilmakta olan MEB Okul Oncesi

Egitim Programi (2024) kisaca agiklanarak programin 6zellikleri belirtilmistir. Ardindan “STEM?,
“P4C”, “Orman Okulu” ve “Ayrimcilik Kargiti Egitim” yaklagimlari aciklanmis ve bu yaklasimlarin
Turkiye'de okul dncesi egitimde uygulanma durumlarina iliskin bilgilere yer verilmistir. Ayrica, MEB
Okul Oncesi Egitim Programinda (2024) yer alan “kazanimlar ve gostergeler"de bu yaklasimlarin
on plana ¢ikardigl 6zelliklere yer verme durumu degerlendirilerek tablolar halinde sunulmustur.

Turkiye'de okul 6ncesi egitim, MEB’e bagli resmi ve 6zel anaokulu ve ana siniflarinda uygulan-
maktadir. Bu kurumlarda MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2024) esas alinmakla birlikte, bazi-
larinda programin “eklektik” ve “esnek” olmasi 6zelliklerinden yararlanilarak alternatif egitim yak-
lagimlarina uygun uygulamalar da yUratilmektedir.

Alternatif egitim yaklasimlari, devlet tarafindan saglanan millt egitim sistemi disinda gelisen, ge-
nellikle yenilikgi ve cocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaclarini esas alan, esnek bir programa sahip
olan farkli 68renme yaklasimlarini tanimlar. Alternatif okullar; egitimin kapsayicilik, gereklilik ve
demokrasi gibi amagclarina ulasiimasinda dnemli rol oynamaktadirlar (Kaya & Gunduz, 2015). Al-
ternatif egitim yaklasimlarina dayali egitim programlari diinyada yaygin olarak uygulanmakta ve
okul dncesi egitimde bu yaklagimlari temel alan egitim uygulamalari artmaktadir.

21. ylzyilda degisen diinya kosullarina adapte olabilmek ve hatta degisime yon verebilmek igin;
icinde bulundugu c¢agi dogru anlayabilen, toplumun ihtiyaglarini analiz edebilen, inovatif disi-
nebilen, bilgiye kolay ve hizli erigebilen ve hayat boyu 6grenmeyi (life-long learning) yasam bigimi
haline getirebilmis, cagin gereksinimlerine cevap verebilecek niteliklere sahip fertler yetistirmek
gerekmektedir. Bu da egitim sisteminin 21. ylzyil becerilerini edindirmeye uygun héale getirilme-
siyle olur (Ugak & Erdem, 2020). Yapilan g¢alismalar; beceri gelisimin 0-6 yasta baslayip birikimli
olarak ilerledigini, bu nedenle 21. ylzyil becerilerinin programlara okul dncesi doneminden itiba-
ren entegre edilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir (OECD, 2020).

STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics), PAC (Philosophy for Children), Orman
Okulu (Forest School) ve Ayrimcilik Karsiti Egitim (Anti-Bias Education); 21.ylUzyil gereksinimlerine
odaklanan, temel ozellikleri ile uygulama yayginhgi gi-
derek artan alternatif egitim yaklagimlarindan bazila-

Beceri ge’igimi 0-6 yasta ridir. Bu yaklagimlar, 21. ylzyilda ihtiyag duyulan temel
baslaytp birikimli olarak niteliklerin bireye erken cocukluktan itibaren kazandi-
ilerlediginden 21. yiizyl rimasi esasina dayanan felsefi ilkelere sahiptir. Bu yak-
becerilerinin eéitim lagimlarin en temel 6zelligi, cocugu merkeze almasidir.
programlarma okul oncesi Cocuk merkezli yaklagimlar; c¢ocuklari arastirmaya,
doneminden itibaren dusinmeye, problem ¢ézmeye, soru sormaya ve yeni
entegre edilmelidir. fikirler gelistirmeye ve bunlari uygulamaya donustir-

meye tesvik eder (Yasar-Ekici, 2015).
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Turkiye’'de okul 6ncesi egitimde kullanilmakta olan Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Okul Oncesi Egitim
Programi (OOEP) 2024 yilinda 21.ylzyil becerilerine sahip bireyler yetistirme hedefiyle “eklektik”
model esas alinarak hazirlanmistir. Bu gercevede farkli Glkelerdeki okul dncesi egitimi programlari
incelenmis ve gesitli yaklagsim ve modelleri temel alarak mevcut program olusturulmustur.
Programda, milll 6zellik ve inhtiyaglari karsilamak amaciyla gesitli 68renme yaklagimlarindaki ¢o-
cugu merkeze alan uygulamalardan yararlanilarak bir senteze ulasilmistir (MEB-OOEP, 2024).

Tiirkiye’de Uygulanmakta Olan Okul Oncesi Egitim Programi
(2024) ve Ozellikleri

MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2024), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden gocuklarin
zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglikh bGytUmelerini; biligsel, dil gelisimi, fiziksel, sosyal
ve duygusal gelisim alanlarinda gelisimlerinin en Ust dlzeye ulagmasin, ilkokula ve yagsama hazir
bulunmalarini saglamak amaci ile gelistiriimistir. Yaklagim olarak “sarmal”, model olarak “eklek-
tik”tir. Bunun yaninda; “ilerlemeci felsefe”ye dayali olarak 6grenen merkezli tasarimlardan “cocuk
merkezli tasarim” yaklagimini temel almigtir, program modellerinden “stire¢ modeli” Uzerine yapi-
landirilmistir. Program, “kazanim” ve “gésterge”ler Gzerine temellendirilmistir (MEB-OOEP, 2024).

Program, cocukta olumlu bakig agisini destekler ve onu butlncul olarak hedef alir. Bu baglam-
da mevcut program; Milll Egitim Bakanhgi, Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF)
isbirligi ile gelistirilen K12 Beceriler Cergevesi: Tur-
kiye BUtlncul Modeline (2023) entegre nitelikler

o o Tiirkiye’de de mevcut okul
tagimaktadir. Belirtilen butlncil modelde okul

oncesi egitim programi 2024
ythnda olusturulurken “eklektik”

oncesinden lise kademesine kadar kavramsal be-
ceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, alana

0zgU beceriler, egilimler ve okuryazarlk becerileri bir model benimsenmig ve STEM,
tanimlanmig ve her bir beceri alani birbiriyle iligki- P4C, Orman Okulu VeAynmcmk
lendirilerek nasil ise kosulacag ele alinmistir (Agkar, Karsiti Egitim olmak iizere 4

Topgu, Altun, Cirik & Kandirmaz, 2023). K12 Beceri-
ler Cercevesi Turkiye Butincul Modeli'nde belirtilen

yaklagsimdan faydalaniimistir.

kavramsal-bUtlnlesik beceriler, sosyal-duygusal

o8renme becerileri ve egilimler agisindan karsilastirildiginda uygulanmakta olan okul 6ncesi egi-
tim programinda yer alan kazanim ve gostergelerin K12 Beceri Cergevesi ile eslestigi gortlmek-
tedir (Aras, Ulker & Altun, 2023).

Program, oyun temellidir, yaraticiigin gelistirilmesi 6n plandadir, arastirarak/kesfederek 6gren-
me onceliklidir. GUnlik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amacli kulla-
nilmasini tesvik eder. Temalar/konular amac degil aractir. Farkl stratejiler kullanmayi gerektirir.
Milll, manevi, kiltlrel ve evrensel degerleri dikkate alir. Degerler egitimi, ayr bir alan olarak ele
alinmamis ancak okul 6ncesi donem gocuklarinin gelisim dizeylerine uygun olarak kazanim ve
gostergelerde butincdl bir sekilde vurgulanmistir. Program, kapsayicidir; tim ¢ocuklar farklilik-
laryla ayni sinifta birlikte ogrenirler. Degerlendirme slreci gok yonlidur. Aile ve toplum katilimi
onemlidir. Programda “gcocugu tanima ve degerlendirme” ana hususlardan biri olarak ele alinmig-
tir (MEB-OOEP, 2024).
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ilk olarak ABD’de ortaya ¢ikan,sonrasinda tim diinyaya yayilan ve giinimuzde de taninirhigi artarak
devam eden STEM; Bilim, Teknoloji, MUhendislik ve Matematik disiplinlerinin entegrasyonunu
iceren butunlesik bir egitim yaklagimidir. “STEM”, bu disiplinlerin ingilizce adlarinin (Science, Te-
chnology, Engineering, Mathematics) ilk harflerinden olusturulmus bir kisaltmadir (Bybee, 2013).

Iginde bulunulan ¢agda bireylerin 6grenmeyi 68renme, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi,
isbirligi, karar verme, iletisim, 6z denetim, uyum, kiiresel ve yerel vatandaglik, girisimcilik, kiltarel
ve bireysel sorumluluk gibi niteliklere de sahip olmasi beklenmektedir (Binkley vd., 2012). 21. ylzyil
becerileri olarak adlandirilan bu nitelikler ayni zamanda arastiran, sorgulayan, elestirel, yenilikgi,
yaratici ve analitik distinen, ¢6zim odakli bireyler olmayi zorunlu kilmaktadir (Lai & Viering, 2012).
Bu dzelliklerin kazanimi ile bireyler, 21. ylzyilin getirdigi gelisim ve degisimlere adapte olabilecek-
tir. Gelisim ve degisimler bUyuk oranda fen, teknoloji, mihendislik ve matematikteki gelismelere
bagli oldugu icin bu disiplinlere verilen 6nem de artmigtir. GiUnimuzde 6grencilerin fen bilimleri,
teknoloji, mihendislik ve matematik derslerinde 6grendikleri bilgileri bir butlndln pargalari olarak
gormelerini saglayan STEM egitimi, dinyada birgok Ulkenin 6gretim programlarina dahil edil-
mektedir. STEM egitimi; teorik bilginin uygulamaya, Urtine ve yenilik¢i buluslara déntstirtlmesini
amaclamaktadir (MEB-Yenilik & Egitim Teknolojileri Genel Mudurltgu, 2016).

Erken yaslarda edinilen 6grenme deneyimlerinin gcocuklarin hem kendilerine hem de okula ve
ogrenmeye kargl olumlu tutum ve inang gelistirmedeki 6nemi dikkate alindiginda okul 6ncesi
dénem, STEM egitimine baglamak igin en uygun gelisim dénemidir (Yasar-Ekici, Bardak, Yousef
Zadeh, 2018). Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara uygulanan STEM yaklasimina dayali
gelistirilen program ve etkinlikler, cocuklarin gelisimlerini gok boyutlu olarak desteklemektedir.
Erken STEM uygulamalari gocuklarin;

Ogrenme, yenilenme, bilgi, medya, teknoloji, yasam, kariyer ile ilgili 21. ylzyil becerilerini
gelistirmektedir (Guler, 2023).

Problem ¢dzme becerilerini gelistirmektedir (Akcay, 2019; Akcay-Malcok & Ceylan, 2022;
Sangngam, 2021; Sanli, 2027; Yilmaz, 2023).

lletisim ve etkilesim becerilerini artirmakta, tasarim odakli STEM etkinliklerinin kiicUk gruplar
halinde yapilmasi akran 6grenmesine katki saglamakta, cocuklarin 6zglvenlerini artirmakta,
farkindaligini artirarak aktif katiimlarini saglamakta, ayrica sorumluluk bilinci kazandirmak-
tadir. Bunlarin yaninda; gocuklarin okulda kazandigi becerileri glinlik hayata uyarlamalarina
yardimci olmakta, grup halinde ¢alismaya tegvik etmekte, yardimlagmayi, empati becerisini
gelistirmektedir (Yalgin, 2020).

Bilimsel stireg becerilerini gelistirmektedir (Aydin, 2019; Azamet-GiindizlU, 2023; Tepe, 2023).

Yaraticilik ve yaraticili@a iliskin alt becerileri gelistirmektedir (Glldemir, 2019; Somwaeng,

2021; Uret, 2019).

isbirlikci 6grenme slreclerini etkin bir sekilde gelistirmekte ve bireysel fikirlerini grup

tasarimlarina yansitmalarini desteklemektedir (Deniz-Ozgok, 2019; Oskowsky, 2020)
Turkiye’de uygulanmakta olan Okul Oncesi Egitim Programi (2024), STEM yaklagimi agisindan
degerlendirildiginde; “eklektik” model baglaminda STEM yaklagimi temelinde etkinlikler planla-
maya uygun ozellikler tagidigl gorilmektedir. Programda bu distnceyi destekler nitelikteki kaza-
nimlar ve gostergeler Tablo 7’de verilmigtir.
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Turkiye'de uluslararasi diizeyde projelerle de okul dncesinde STEM egitimi yaklagimina uygun ca-
lismalar yUrtttlmektedir. “One Step Recycling One Step STEM”, “Water’STEM”, “Miniklerin STE(A)
M ve Kodlama GUNnlUgU”, “Let’s Teach and Learn STEM” adli eTwinning projeleri bunlara 6rnek
gosterilebilir (Erdogan vd., 2021).

PA4C (Philosophy for Children) Yaklasimi ve Tiirkiye’de Okul
Oncesi Egitim

PAC (Philosophy for Children-Cocuklar igin Felsefe) yaklagimi Matthew Lipman ve Ann Sharp
tarafindan 1970’li yillarda ortaya konulmus ve sonrasinda ayni ismi taslyan bir dliisinme egiti-
mi programi geligtirilmistir. P4C olarak adlandirilan bu yaklagimda 4C: ¢ocuklarda “elegtirel du-
slinme, yaratici diisiinme, 6zenli disiinme ve isbirlikgi dUstinme” olmak Uzere 4 temel becerinin
desteklenmesini ifade eder (Lipman, 2003). Kohan (2014), P4C’nin hem okullarda hem de okul
disinda uygulanabilirligi ile okullarda &gretilen felsefeden farkl olarak bir yasam bigimi seklin-
de ifade edilebilecegini belirtmektedir. Cocuklarin felsefi fikirlere pasif bir sekilde maruz kaldigi
felsefe derslerinin aksine ¢cocuklar icin felsefe, aktif katiimi tegvik eden ve en temelde gocugun
sorgulamasina olanak saglayan bir zemin olusturmaktadir (Mohr Lone, 2012).

Turkiye’de P4C yaklagsiminin okul 6ncesi cocuklarina yonelik uygulandigi calismalarda uygulanan
program ve yapilan etkinliklerin cocuklarin; elestirel distinme becerilerini (Karadag & Demirtas,
2018), bilissel stireg, dil ve kavram becerilerini (Ozturk, 2016), atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol
sosyal becerilerini (Okur, 2008), dinleme becerilerini (Karaboga, 2023) gelistirdigi, cocuklarin fel-
sefi tutum ve davranislarini anlamli diizeyde olumlu yonde farklilastirdigi (Dirican & Deniz, 2020)
ve yaraticilik dizeylerini artirdigi (Pekkarakag, 2020; Tasg, 2017) tespit edilmistir.

Turkiye'de uygulanmakta olan Okul Oncesi Egitim Programi (2024), PAC yaklagimi agisindan de-
gerlendirildiginde; programin “eklektik” model baglaminda P4C yaklasimi temelinde etkinlikler
planlamaya uygun ozellikler tagidigi goriimektedir. Nitekim programin temel 6zellikleri agikla-
nirken “21. ylzyilin gereksinim duydugu; problem ¢ozebilen, elestirel ve yaratici diglinen, merak
eden, aragtiran, isbirligi yapabilen, empati kurabilen, iletisim becerilerine ve prososyal becerilere
sahip, sorumluluk alan, hayal glictnu kullanan ve Ureten bireylerin yetismesine hizmet edecek
programlarin; salt bilgiyi sunan bir yapidan ziyade etkin 6grenmeyi ilke edinen felsefelere sahip

[T

olmasi gerektigi

min bu anlayisi ilke edindigi belirtiimistir. Okul Oncesi Egitim Programu igen'gi
Programda, okul dncesi egitimin temel

vurgulanmis ve progra-

(2024), cocuklarin elestirel diigsiinme

ilkelerinden biri olarak “Cocuklarin ha-

yal gligleri, yaratici ve elestirel dUslinme becerilerini ve biligsel geligimlerini
becerileri, biligsel esneklikleri, Ust biligsel destekleyen P4C yaklagimina
becer”eri, yagam ve ||et|§|m becerileri uygundur. Bu yak,a§'mda 6gretmen’er

gelistirilmelidir” ilkesine yer verilmisgtir
(MEB-OOEP, 2024). Programda bu di-

sUnceyi destekler nitelikteki kazanimlar
ve gostergeler Tablo 7'de verilmistir. etkin bir §eki’de quU’ama konusunda

onemli bir rol modeli olarak gorev alir;
ancak, 6gretmenlerin bu yaklasimi

yeterliliklerinin diisiik oldugu

Turkiye'de okul dncesi egitim sirecinde
PAC yaklagiminin ¢ocuklarin desteklen- gozlemlenmistir.
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mesi icin kullanilmasinda 6gretmenlerin 6nemli bir rehber oldugu ve rol modeli alindigi distnul-
diglnde P4C ile ilgili 5gretmen bilgi ve yeterlilik dUzeyinin yeterince ylksek olmadigi sdylenebilir.
Nitekim YUlceer ve Cogkun-Keskin (2022) tarafindan yapilan galismada 6gretmenlerin sinif igi
etkinliklerde ¢ocuklarin elestirel disinme becerilerini destekleyecek ve kendi gorislerini orta-
ya koymalarina katki sunacak nitelikte sorulara yer vermedigi; cocuklarin bu baglamda yalnizca
neden-sonug iliskisine yonelik agiklamalarda bulunabildigi ve ¢cocuklarin distinme becerilerini
kullanmalari igin firsatlar olusturulmadigi tespit edilmistir. Bu baglamda hem lisans egitiminde
hem de mezuniyet sonrasi hizmet igi egitimlerde P4C yaklagimi temelli uygulamalarla 6gretmen
adaylari ve 68retmenler yetistirilmeli, bu becerilerini sinif igi etkinliklerine yansitabilme stregleri
ile ilgili stpervizyonlar ve atdlye calismalari yapilmalidir.

Tablo 7. Okul Oncesi Egitim Programr'nda (2024) Yer Aldigi Sekliyle STEM ve P4C Yaklagimlari Temelinde Etkinlikler
Planlamaya Uygun Ozellikler Tagiyan Kazanimlar ve Gostergeler

STEM ve BGK (Bilissel Gelisim Kazanimi)-5: Neden-sonug iliskisi kurar.

pac Gostergeler: Bir olayin olasi nedenlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarini sdyler.

Nesne/durum/olaylar arasindaki neden-sonug iligkisini aciklar.

BGK-20: Problem durumlarina ¢ézim Uretir.

Gostergeler: Karsilagtigl problemin ne oldugunu soyler. Probleme iliskin ¢6zim
yolu/yollari dnerir. Probleme iliskin ¢6zUm yollarindan birini seger. Sectigi ¢ozim
P4cC yolunun gerekgesini sdyler. Sectigi ¢6zUm yolunu dener. Coziime ulagsamadiginda
yeni bir ¢ozUm yolu seger. C6zUme ulagamadiginda nedenlerini sorgular. Denedigi
¢6zUm yolu/yollarini degerlendirir.

STEM ve

BGK-21: Elestirel disiinme becerisi sergiler.

Gostergeler: Bir tartisma konusu ile ilgili soru sorar. Bir tartisma konusu ile ilgili
duisutincesini agiklar. Bir tartisma konusui ile ilgili distncesinin gerekgelerini agiklar.
P4C DusUncelerinin gerekgelerine iliskin sorulara yanit verir. Kendi digtncelerini bas-
kalarinin dusuinceleri ile karsilastirir. Tartismanin neticesinde bir sonuca/gikarima/
yargiya varir.

STEM ve

BGK-27: Ust bilissel becerileri degerlendirir.

STEM ve

Géstergeler: Ust biligsel bir gérevi yerine getireni gozlemler. Ust biligsel bir géreve
P4C iliskin islem basamaklarini siralar. Ust bilissel gérevi basarmak icin kullandig
stratejileri aciklar. Ust biligsel gérev hakkinda yorum yapar.

BGK-24: Bir olayi/problemi algoritmik distnceyi kullanarak ¢ozer.

Gostergeler: Algoritma olusturmak igin durumu/olayi/problemi agiklar. Amaca
uygun algoritma olusturur. Algoritmanin dogrulugunu test eder. Algoritmadaki
hatayi duzeltir. GUnlik yasamdan algoritma 6rnekleri verir.

BGK-25: Temel diizeyde kodlama yapar.

Gostergeler: iki, ¢ agsamali basit kodlamadaki kurali tanimlar. Verilen kodlamayi
uygular. Kodlamayi kullanarak basit bir problemi ¢ozer. Kodlamaya uygun olarak
objeleri konumlandirir. Kodlamaya uygun olarak kendi bedenini konumlandirir.
Verilen kodlamadaki hatayi bulur. Verilen kodlamadaki hatay dizeltir.
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Orman Okulu; gocuk merkezli, oyun, cevre ve doga temelli, dogal kesif odakli bir egitim yaklagimi-
dir. Orman Okulu yaklagiminda; esas egitim ortami ormandir fakat cayir, otlak, giftlik, kumsal, kiyi
bolgesi gibi dogal alanlar da egitim ortami olarak degerlendirilebilir. Bu yaklagimda amaclanan;
kisa sUreli deneyimler degil, kalici degisimin gerceklesmesini saglayacak nitelikte ayrintili bilgi ve
cok sayida strdurulebilir nitelikli deneyimler edinmektir. Bu nedenle ormanda dtzenli ve planl
zaman gegirmek esastir. Egitim ortami seciminde 6nemli olan nokta, cocuklarin dogal kesifleri
sirasinda risk alabilmeleri ve bu riskli deneyimlerinde glvenlik dnlemlerinin alinmasidir. Ornegin;
cocuklarin agaclara tirmanmasi, salincak kurmasi ve sallanmasi, ateste yemek pisirmesi, ates
yakmasi, sondUrmesi, siginak inga etmesi tesvik edilir ve bu etkinlikler icin gerekli dnlemler alinir.
Orman okulu yaklagiminda hava kosgullarinin kétl olmasi kavrami degil, yanlis giysi segimi kav-
rami s6z konusudur. Bu yaklagimin egitim slrecinde profesyonel bir sekilde uygulanabilmesi igin
egitimcilere buyUk roller digsmektedir. Bu nedenle orman okulu egitimcilerinin yetkili kurumlarca
verilen “Orman Okulu Egitimci Egitimleri"ni almig olmalari ve yeterli uygulama deneyimleri ger-
ceklestirdikten sonra strece dahil olmalari gerekmektedir (Knight, 2013)

Yapilan arastirmalarda orman okulu yaklagimina uygun egitim alan ¢ocuklarin yaraticr digin-
me, problem ¢ézme, problemli davraniglari diizeltebilme ve risk yonetim becerilerinin gelistigi,
gevre bilincinin arttigl (Kanat & Arcagok, 2022), cocuklarin dogaya ve hayvanlara yonelik empati,
yardim ve paylagma davraniglarinin arttigl, yaralanma hassasiyeti, kirlenme kaygisi ve uyku so-
runlarinda azalma oldugu, 6zgiiven, mutluluk ve yaraticiliklarinin gelistigi, dogayla bag kurma ve
ekolojik farkindaliklarinin arttigi (Kanyilmaz-Canli, 2022) tespit edilmistir.

Son yillarda Turkiye’de orman okulu yaklagimina uygun egitimler veren dernekler ve egitim ku-
rumlari artis géstermistir. Alanya, istanbul, Manisa, Malatya, Ordu, Yalova, Mersin, Samsun gibi
pek cok sehirde orman okullari agiimistir. Orman Okulu uygulayicisi olabilmek igin de farkli ku-
rumlarda egitimler verilmeye devam etmektedir. Orman Okulu Dernegi tarafindan dizenlenen
egitimci egitimleri, Bursa Uludag Universitesi Sturekli Egitim Merkezi tarafindan diizenlenen Doga
ve Orman Pedagojisi Egitmen Egitimi, Doga ve Orman Okulu tarafindan dizenlenen Doga ve
Orman Okulu Egitmen Egitimi bunlardan bazilaridir.

Turkiye'de uygulanmakta olan Okul Oncesi Egitim Programi (2024), Orman Okulu yaklagimi
agisindan degerlendirildiginde, programin “eklektik” model baglaminda Orman Okulu yakla-
simi temelinde etkinlikler planlamaya uygun ozellikler tasidigl gorilmektedir. Programda “okul
digi 6grenme”ye siklikla vurgu yapilmis, farkli kazanimlarin elde edilmesinde de dnemle tesvik
edilmistir. Okul digi 6grenme ortamlari, okulun dort duvari arasindan ¢ikig, baska bir ifadeyle
“okulun dinyaya agilan kapisi” olarak ifade edilmistir. Bu nedenle 6rnegin, park, sokak veya ¢cev-
redeki hastane hem acik alan hem de okul digi 6grenme ortamlaridir. Bunlar digsinda muzeler,
bilim merkezleri, dogal yagsam alanlari ve parklar gibi alanlar da okul disi 6grenme ortamlari olarak
kabul edilmistir (MEB-OOEP, 2024). Programda yer alan ve Tablo 8'de verilmis olan kazanimlar
ve gostergeler okul dncesi egitimde Orman Okullari yaklagimina ydnelik uygulamalar yapmayi
tesvik eder niteliktedir.
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Tablo 8. Okul Oncesi Egitim Programinda (2024) Yer Aldig) Sekliyle Orman Okulu Yaklagimi Temelinde Etkinlikler
Planlamaya Uygun Ozellikler Tagiyan Kazanimlar ve Gostergeler

SDGK (Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimi)-16: StrdUrUlebilir yagam igin gerekli olan varliklar
korumayi aligkanlik haline getirir.

Gostergeler: Canli varliklara saygi gosterir. Canli varliklari korur. StrdurUlebilir yasam igin gerekli
olan kaynaklari verimli kullanir. Strdurtlebilir yagsam icin gerekli olan kaynaklari korur.

SDGK-21: Estetik degerleri korur.

Géstergeler: Cevresinde gordiigl glizel/rahatsiz edici durumlari soyler. Cevresini farkli bigimlerde
duzenler. Cevredeki glizelliklere deger verir. Cevredeki glizelliklerin korunmasina 6zen gosterir.

Alan yazinda “Onyargi Karsiti Egitim-Onyargisiz Egitim” olarak da ifade edilen Ayrimcilik Karsiti
Egitim (Anti-Bias Education) Yaklagimi, glinimuzde gocuklar igin en kapsamli cok kulturlG egitim
yaklagimi kabul edilmektedir (Nguyen, 2022).

Ayrimcilik Karsiti Egitim Yaklagimi; cocuklarda pozitif benlik saygisi gelistirmek, toplum iginde
farkhlklarla uyum ve hosgori ile yasama kiltlrl kazandirmak, empatik ve elegtirel digiinme be-
cerisi geligtirerek ayrimcilikla micadelede etkin ve dogru midahale becerisi edindirmek Uzerine
planlanmig bir egitim yaklasimidir (Hohensee & Derman-Sparks 1992). Kazandiriimak istenen bu
beceriler, giinllk yasam deneyimleriyle bagdasik olmali, planlanan etkinlikler ve bu etkinliklerde
kullanilacak materyaller cocuklarin yasadiklari ¢cevre ve icinde bulunduklari kultdr ile yakindan
iliskili olmalidir (Ramsey, 2018).

Turkiye’de okul 6ncesi egitimde hem gocuklara hem de 6gretmenlere yonelik “Ayrimcilik Karsiti
Egitim” yaklasimi temelli programlar uygulanmaya baslamis ve bu uygulamalarda olumlu sonug-
lara ulasilmistir. Bal (2023), bu ¢ercevede okul dncesi 6gretmenlerine yonelik Ayrimcilik Karsiti
Egitim programi hazirlamis ve uygulamis, 68retmenlerin program sonrasi Ayrimcilik Kargiti Egitim
programina yonelik olumlu tutumlarinin ve 6z farkindaliklarinin arttigini tespit etmistir. Aydin-Ki-
lic (2023), okul 6ncesi dénem ¢ocuklarina yonelik Ayrimcilik Karsiti Egitim Programi hazirlayip
uygulamistir. Program sonrasinda ¢ocuklarin sosyal yagsam ve aile, cinsiyet, engellilik ve farkli
kilturel gegmise yonelik farkliliklara saygi ve empati dizeylerinde olumlu bir farklilik gercekles-
tigini bulgulamistir. Programin sadece ¢ocuklar Gzerinde degil anne-babalar Uzerinde de pozitif
etkileri oldugu; anne babalarin farkliliklara saygiya iliskin farkindalk, 6n yargilari gézden gegir-
me, gocukla kaliteli zaman gecirme gibi hususlarda katkilari oldugu belirlenmistir. Anne-babalar
ve egitimciler; yetigkinler icin de benzer programlarin planlanmasi, bu tir egitim programlarinin
belirli araliklarla tekrarlanmasi ve 6gretmen yetistirme programlarinda bir ders olarak yer almasi
gerektigine yonelik gorus bildirmisglerdir.

Turkiye’de uygulanmakta olan Okul Oncesi Egitim Programi (2024), Ayrimeilik Karsiti Egitim
yaklasimi agisindan degerlendirildiginde; programin “eklektik” model baglaminda Ayrimcilik
Karsiti Egitim yaklasimi temelinde etkinlikler planlamaya uygun ozellikler tasidigr gértlmekte-
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dir. Bu baglamda programin temel &zelliklerinden biri olarak “Kapsayicilik” vurgulanmis ve soyle
agiklanmigtir:

“Kapsayici egitimde, tim cocuklar farkliliklariyla ayni sinifta birlikte 6grenirler. Kapsayici egitim,
farkliliga ve her cocugun sinifa getirdigi benzersiz katkilara deger vermektedir. Kapsayici bir or-
tamda, her cocuk kendini glivende hisseder ve aidiyet duygusuna sahip olur. Bu kapsamda okul
oncesi egitim programinda gocuklarin bireysel ve kilturel farkliliklarini kapsayacak sekilde fark-
llastirnlmis uygulamalar yapilmaktadir. Her cocuk 6zglndur. Cocuklarin gelisimleri, yaglarina gére
benzer 6zellikler gosterse de kisiliklerine, mizaglarina hatta aile ortamlarindaki yasantilarina gére
degismektedir” (MEB-OOEP, 2024).

Programda yer alan ve Tablo 9'da verilen kazanimlar ve gostergeler, okul 6ncesi uygulamalarinda
Ayrimceilik Karsiti Egitim yaklagimini kullanmayi destekler niteliktedir.

Tablo 9. Okul Oncesi Egitim Programinda (2024) Yer Aldigi Sekliyle Ayrimcilik Karsiti Egitim Yaklagimi Temelinde
Etkinlikler Planlamaya Uygun Ozellikler Tagiyan Kazanimlar ve Gostergeler

SDGK (Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimi)-6: Bireysel farkliliklara deger verir.

Gostergeler: Kendisinin farkli 6zelliklerini ifade eder. Baskalarinin farkli 6zelliklerini betimler.
Bagkalariyla benzer ve farkl 6zelliklerine 6rnekler verir. Baskalarinin 6zelliklerini takdir eder. Et-
kinliklerde farkli 6zellikteki cocuklarla birlikte yer alir.

SDGK-7: Farkli kUlttrel 6zellikleri irdeler.

Gostergeler: Kendi Ulkesinin kiltlrine ait 6zellikleri tanitir. Farkli kilturel 6zelliklere ve uygula-
malara dair sorular sorar. Farkl tlkelere 6zgU kulttrel 6zellikleri soyler. Kendi Ulkesinin kalttri
ile diger kilttrlerin benzer ve farkli 6zelliklerini karsilastirir. Farkl kiltirel miras ve varliklar ko-
ruma etkinliklerine katilir.

SDGK-8: Toplumsal yasamdaki farkliliklarla ilgili degerlere uygun davranir.

Gostergeler: Farkliliklari tanir. Farklliklarla ilgili dustincelerini paylasir. Farkliliklara mtsamaha
gosterir. Farkliliklara saygi duyar. Farkliliklarla ilgili degerleri savunur. Farkliliklarla ilgili uygun ol-
mayan eylemleri sorgular.

Bu calismada Turkiye’de uygulanmakta olan okul dncesi egitim programi, 21. ylzyilin beraberinde
getirdigi glincel intiyaglara cevap verebilecek felsefi temelleri olan STEM, P4C, Orman Okulu ve
Ayrimcilik Karsiti Egitim yaklagimlari baglaminda degerlendirilmistir.

Calismada 6zetle su sonuca ulagiimistir: Turkiye’de de mevcut okul 6ncesi egitim programi 2024
yllinda olusturulurken “eklektik” model benimsenmis ve ele alinan 4 egitim yaklagiminin yarar-
I 6zellikleri, programin uygulama sureclerine ve kazanimlarina entegre edilmistir. Bunun yanin-
da Turkiye'de bazi okul dncesi egitim kurumlari; egitim ortami, etkinlik plani, materyal ve 6g-
retmen nitelikleri bakimindan belirtilen alternatif egitim yaklasimlarini, uygulama sureglerinde
kullanmaktadir.
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Turkiye’de uygulanmakta olan okul dncesi egitim programi, 2024 yilinin basinda gin-
cellenmistir. Bundan evvel, 2013’te glincellenen egitim programi uygulanmakta idi. Ca-
gin ihtiyaclar ve degisim ve gelisimdeki hiz dikkate alindiginda oncelikle Turkiye'deki
okul dncesi egitim programinin giincellemelerinde zamansal olarak daha sik ¢alisma
yapilmasi yerinde olacaktir.

Okul 6ncesi egitimde alternatif egitim yaklasimlarinin uygulanabilmesi hususunda en
etkin rol, kuskusuz 6gretmenlere dismektedir. Bu baglamda 6zel egitim kurumlari, tini-
versitelerin strekli egitim merkezleri gibi kurumlar tarafindan okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin alternatif egitim yaklasimlari hakkinda hem uzmanlik diizeyinde teorik bilgiye sahip
olmalari hem de uygulama yeterliligini edinebilmeleri icin “egitimci egitimleri” planlanip
uygulanabilir. Uygulamalarin ardindan bu egitimlerin yararlilik ve sinif i¢i uygulamalara
yansitilabilirlik dlzeyi tespit edilerek yararlilik ve uygulama dizeyini artirici iyilestirme-
ler yapilarak egitimci egitimlerinin niteligi her gecen surecte yUkseltilebilir.

Halihazirda MEB tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerine verilen hizmet igi egitimlerde
alternatif egitim yaklagsimlarinin mevcut okul éncesi egitim programi uygulamalarina
ve entegrasyonuna yonelik bilgilendirmeler yapilabilir. Bu egitimler; uygulamaya donuk,
kapsamli, verimli, interaktif, planli ve dizenli olarak farkli egitim yaklagimlarinin uygu-
landigi egitim ortamlarinda (kurumlarinda) yapilabilir.

MEB 6nculiginde alternatif egitim yaklasimlarina yonelik 6rnek uygulamalarin yapildi-
81 yurt disindaki okul 6ncesi egitim kurumlari ile 6zel degisim programlari organize edi-
lerek Turkiye'deki okul oncesi 6gretmenlerine belli stirelerle bu okullarda gézlem yapma
ve deneyim elde etme olanagi sunulabilir.

Egitim fakultelerindeki okul dncesi egitimi lisans programlarinda alternatif egitim yak-
lagimlariyla ilgili zorunlu ve uygulama temelli (staj imkanlarinin da olusturuldugu) ders-
lere yer verilebilir. Bu husus, okul dncesi 6gretmen adaylarinin bu konuda daha fazla
bilgi ve beceri edinmeleri ve 6gretmen olduklarinda farkli uygulamalari gergeklestirebi-
lecek 6z yeterlilige sahip olabilmeleri agisindan dnem tagimaktadir.

Bu calismada, Turkiye’de uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programi (2024) 4
farkli (STEM, P4C, Orman Okulu ve Ayrimclilik Karsiti Egitim) yaklagim ¢ergevesinde de-
gerlendirilmistir. Benzeri sekilde glincel programin, diger alternatif egitim yaklasim ve
modelleri (Orn. Montessori, Waldorf, Heas Start, Proje Tabanl Ogrenme, Reggio Emilia,
PYP) gcercevesinde de degerlendirilip analiz edildigi calismalar yapilabilir.
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Okul oncesi egitim, 0-6 yas araliginda, cocuklarin dogumlarindan itibaren baglayan ve ilkokula

basladiklari doneme kadar devam eden egitimdir. Okul 6ncesi egitimin amaci, cocuklari sosyal,
duygusal, zihinsel, bedensel, ahlaki ve diger gelisim alanlarinda desteklemek, yardimlagsma, pay-
lasma, sevgi, saygl gibi evrensel ve toplumsal degerleri edinmesini ve glinlik yagaminda kullan-
masini saglamak, toplumla uyumlu bireyler olarak yasamlarina devam etmelerini saglamak, okul
olgunlugu kazandirmak, dezavantajli cocuklarin diger cocuklarla esit sartlarda egitim almalarina
imkan saglamaktir.

Okul 6ncesi egitim, 0-6 yas arasindaki cocuklarin sosyal, duygusal, biligsel, dil, motor ve tim geli-
sim alanlarinda kritik bir zaman dilimini kapsamaktadir. Bu donemde gelisimin temelleri atilmak-
ta ve diger yagam dénemlerindeki gelisim, bu donem Uzerine insa edilmektedir. Berlinski, Galiani
ve Gertler (2009) okul oncesi egitime katiimin, cocuklarin hayata katilimi i¢in birgok avantaj
sagladigini bildirmektedir. Okul dncesi egitim alan ¢ocuklar ilkokul egitimi icin de saglam temeller
kazanmakta, bu gocuklarin temel akademik becerileri okul dncesi egitim almayan ¢cocuklara gére
belirgin sekilde ileride seyretmektedir (McCoy vd., 2017).

Okul dncesi egitimin oldukg¢a 6nemli bir katkisi da dezavantajli cocuklar tGzerinedir. Dezavantajli
cocuklar, sosyal, kilttrel, ekonomik, siyasi vb. nedenlerle, egitim, saglik, bakim, barinma gibi te-
mel ihtiyacglarinin kargilanmasinda giclik ve esitsizlik yasayan cocuklardir. Dezavantajli cocuk-
larin yasadiklari gticlikler ve sinirliliklar; fiziksel, ruhsal, biligsel ve duyussal olarak onlari olumsuz
yonde etkilemektedir. Okul dncesi egitim, hangi kosuldan gelirse gelsin tim ¢ocuklara esit bir
egitim firsati sunmaktadir (Archambault, Cété, & Raynault, 2020; Levesque, Harris, & Russell,
2013). Firsat esitligi ilkesine sahip olan okul 6ncesi egitim kurumlarinda dezavantajli gocuklarin
gelisimleri gok yonll desteklenerek hayata saglam temellerle baglamalari saglanmaktadir. Okul
oncesi egitim yoluyla dezavantajli cocuklar biligsel olarak desteklenmekte, duygusal olarak ra-
hatlamakta, sosyal becerileri gelismekte, dil ve iletisim konusunda yetkinlesebilmekte (Ari, Keri-
gan, Duran & Karasu, 2021) ve uygun beslenme programlari sayesinde, blylime ve gelisimlerii¢in
onemli olan besinlere erisimde yasadiklari zorluklar azalmaktadir. Okul 6ncesi egitime katilimlar
oldukga 6nemli olan dezavantajli cocuklar; engelli, ihmal ve istismara maruz kalan, distk sos-
yo-ekonomik kosullardaki ailelere sahip cocuklar olabilmektedir. Ancak bunlarin yani sira deza-

vantajli gocuk gruplarinin 6nemli bir kismini mdlteci go-

Firsat egith'gi ilkesine cuklar olusturmaktadir (Graham, Minhas & Paxton, 2016).

sahip olan okul éncesi eg,’t,’m Multecilik, savas, siyasi, sosyal, dini vb. nedenlerle ulke-
e dezavantajh sinde barinamayip, yasamini strdirddgi yerden ayril-

.. . mak/kagcmak zorunda kalan, geri donme olasiligl olma-
cocuklarin gelisimleri ¢cok

yan veya duslk olan kisilerdir (Kneebone, 2009). Baska

y6nli1 desteklenerek hayata Ulkelere yerlesen miiltecilerin dnemli bir bolimu tlkele-
daha saglam temellerle rinde siddete maruz kalmakta, yakinlarini, evlerini ve ig-
baslamalari saglqnmqktadm lerini kaybetmektedir (McBrien, 2005). Multecilikle birlik-

te kullanilan bir kavram da siginmacilardir. Siginmacilar
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da mlteciler gibi Ulkelerini gesitli nedenlerle terk etmek zorunda kalmis kisilerdir. Siginmacilarin
multecilerden farki, hentiz gog ettikleri Ulkelerde multeci statlstine gegebilmek igin uluslararasi
anlagsmalar kapsaminda basgvuru yapan ve basvurusu heniz sonuglanmamisg kisiler olmalaridir.
Ozellikle son yillarda kiresel olarak yasanan ekonomik krizler, afetler, savaslar ve siyasi karma-
salardan dolayl multecilerin sayisi giderek artmaktadir. Ulkemizde, milteci sayisi 2011 yilindan
itibaren artis gostermektedir. Ozellikle Suriye’deki siyasi ve sosyal karisikliklar, savas ve siddet
olaylari, halki Glkelerinden goce zorlamis ve Turkiye’nin Suriyeli multecilere kapilarini agmasiy-
la multeci sayisi dnemli dlgtde artmistir (Cigekli, 2016; Ozdemir, 2017). Ulkemizdeki sayilari giin
gectikge artig gosteren Suriyeliler, “Gegici Koruma Statlsi”ne alinmistir. Gegici koruma statisy,
savag, dogal afetler gibi acil ve zorunluk kitlesel akinlara neden olan olaylarin sonucunda Ulke-
sinden ayrilmak zorunda kalan insanlara, multecilik igin bireysel bagvurularini degerlendirmeye
gerek kalmadan koruma altina alinabilmeleri igin ortaya konulmus bir kavramdir (Goodwin-Gill
& McAdam, 2021). Gegici koruma altina alinan gogmenlerin egitim, saglik ve sosyal hizmetlere
erisimleri, birtakim is kollarinda ¢alisma izinleri glivence altina alinmaktadir (Kap, 2014).

Ulkemizde gecici koruma statistndeki Suriyeli cocuklarin egitime katilim ve okullagma oranlari
Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel MUdurligu Gog ve Acil Durumlarda Egitim Da-
ire Bagkanlig| tarafindan kayit altina alinmaktadir. Yabanci Ogrenci Bilgi isletim Sistemi (YOBSIS)
Uzerinden iglenen verilere gore Ulkemizdeki gecici koruma altinda bulunan/Suriyeli yabanci uy-
ruklu 6grenci sayilar su sekildedir:

Tablo 10. Gegici Koruma Altinda Bulunan/Suriyeli Yabanci Uyruklu Ogrenci Sayilari

ESitim Kademe-
E-okul | YOBIiS g Cag lere Gore
Kade- =
Kayith Kayith | Toplam . Niifusu Toplam
. N ) melerine o
Ogrenci | Ogrenci " Toplam Cag
Gore i
Niifus

Okul Oncesi (5yas) | 40.545 2 40.547 40.547 118.083 118.083 %34,34
1. Sinif (6 yas) 101.080 16 101.096 116.754
2.Sinif (7 yas) 64.049 24 64.073 111.031

313.695 417.546 %75,13
3.Sinif (8 yas) 69.167 32 69.199 92.017
4.Sinif (9 yas) 79.291 36 79.327 97.744
5.Sinif (10 yas) 78.329 24 78.353 95.707
6. Sinif (11 yas) 66.435 22 66.457 90.334

268.752 335.952 | %80
7.Sinif (12 yas) 74.613 19 74.632 75.390
8.Sinf (13 yas) 49.298 12 49.310 74.521
9.Sinif (14 yas) 23.457 4 23.461 67.544
10. Sinif (15 yas) 18.672 8 18.680 62.251

65.885
1. Sinif (16 yas) 15.218 1 15.219 61.520
12. Sinif (17 yas) 8.521 4 8.525 61.457 252772 %42,65
Lise Hazirhk 19 0 19 19
HEP (A,B,C ve D) 0 7835 7835 7.835
Acik okullar 0 0 34.073 34.073

Toplam Ogrenci

Sayisi 688.694 8.039 730.806 730.806 1124.353 1.124.353 %65

Kaynak: YOBSIS, 2022
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Tﬁrkiye'de okul oncesi Tablodaki verilere gore Ulkemizde toplam 1.124.353 okul gaginda
gagmdaki yabanc: gegcici koruma altinda bulunan/Suriyeli yabanci uyruklu 68renci
bulunmaktadir. Suriyeli cocuklarin 118.083’U okul dncesi egitim

uyruklu cocuklarin 5 ) T
cagindadir ve %34,34°G okul dncesi egitim kurumlarina devam

o ) o o
%38,79'u, Suriyeli etmektedir. Tablo genel olarak incelendiginde okullasma orani en
rou"’a“n da ya’mzca dUsuk olan grubun okul 6ncesi donem gocuklar oldugu ortaya
%34,34'li okula cilkmaktadir.
gitmektedir. Bilgi Isletim Sistemi (YOBSIS) tzerinden iglenen verilere gore

Ulkemizdeki tim yabanci uyruklu 6grenci sayilari su sekildedir:

Tablo 11. Ulkemizdeki Tim Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sayilari

E-okul | YOBIS Egitim Ka- e
- Cag Niifu- | lere Gore
Kayith Kayith Toplam | demelerine
Ogrenci | Ogrenci Gore su Toplam o
Cag Niifus
Okul Oncesi (5yas) 53134 36 53170 53170 137.075 137.075 %38,79
1. Sinif (6 yas) 120.738 140 120.878 135.893
2.Sinif (7 yas) 79.676 131 79.807 131124
387.037 495.971 %78,04
3.Sinif (8 yas) 87846 122 87.968 111.503
4.Sinif (9 yas) 98.263 121 98.384 117.451
5.Sinif (10 yas) 95.919 84 96.003 15.271
6.Sinif (11yas) 83.682 109 83.791 109.906
335198 412.921 %81,18
7.Sinif (12 yas) 91.402 87 91.489 94.823
8.Sinif (13 yas) 63.860 55 63.915 92.921
9.Sinif (14 yas) 35.050 48 35.098 84.665
10. Sinif (15 yas) 29494 26 29.520 79117
105.379
1. Sinif (16 yas) 25539 9 25.548 78123
12. Sinif (17 yas) 15.919 14 15.213 78.012 319.917 %50,11
Lise Hazirlik 83 0 83 83
HEP (A,B,C ve D) 0 8.730 8.730 8.730
Acik okullar 0 0 46134 46134

Toplam Ogrenci

Sayisi 879.885 9.712 935.731 935.731 1.365.884 1.365.884 %68,51

Kaynak: YOBSIS, 2022

Bu tabloya gore Ulkemizdeki tim yabanci uyruklu 6grencilerin toplam sayisi 1.365.884'tlr. Bu 68-
rencilerin %68,57i egitim kademelerine devam etmektedir. Yabanci uyruklu 6grencilerin 137.075’i
okul 6ncesi egitim donemi olan bes yasindadir ve bu dgrencilerin %38,79’u okul dncesi egitim
almaktadir. Tablo genel olarak incelendiginde okullagma orani en diisiik olan grubun okul 6ncesi
ddénem ¢ocuklari oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ulkemizdeki gégmenlerin kayit altina alindigi ve onlarla ilgili resmi kayitlarin tutuldugu ic Isleri
Bakanligi, Gog Idaresi Bagkanhigi kayitlarina gore 18.04.2024 tarihi itibariyla Glkemizde gegici
koruma statlsiinde bulunan Suriyeli nifusun yas ve cinsiyete gore dagilimi su sekildedir:
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Sekil 13. Ulkemizdeki Gegici Koruma Statlsinde Bulunan Suriyeli NGfusun Yas ve Cinsiyete Gore Dagilimi
Kaynak: T.C. igisleri Bakanligi Goc Idaresi Baskanligl, Gegici Koruma Istatistikleri

Sekle gore Ulkemizde 1.490.568’i kadin, 1.626.428’i erkek olmak Uzere, toplam 3.116.996 gecici
koruma stattstinde Suriyeli bulunmaktadir. Bu nifusun, 408.164°G 0-4 yas araliginda, 528.560’
ise 5-6 yas araligindadir. Nifus yogunlugunun yas ortalamasi arttikca disme egiliminde oldu-
gu, ntfusun okul oncesi egitim donemini igerisine alan 0-9 yas araliginda yogunlastig ortaya
cikmaktadir.

Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) kuresel olarak gocuklara gelisimlerini destek-
lemek amaciyla insani yardim saglayan bir Birlegsmis Milletler kurulugudur. UNICEF’in 2022 yilinda
yayinladig| “Turkiye’de Gegici Koruma Altinda Olan Suriyeli Cocuklara Yonelik Egitim Midahalesi”
raporuna gore Turkiye'deki Suriyeli cocuklarin okullagma orani su sekildedir:

Sekil 14. Turkiye’deki Suriyeli Cocuklarin Okullagma Oranlari (%)
Kaynak: UNICEF, 2012

Not: Turkiye'deki Suriyeli gocuklarin ortaokula kayit orani (2021) %81,17'dir.

Grafige gore 2010,2011 ve 2021 yillarinda okullagma orani en digtk olan grup okul dncesi dénem gocuk-
laridir. Genel bir degerlendirme ile Ulkemizdeki mdlteciler/siginmacilar arasinda sayilari en fazla ve okul-
lagsma oranlari en dislk olan grubun okul dncesi donem ¢ocuklari oldugunu séylemek mimkindur.

Bu bolimde okul 6ncesi donemdeki gocmen cocuklarin yasadiklari sosyal, duygusal, ekonomik,
kiltdrel ve uyum sorunlarinin, okul 6ncesi egitime katiimlarini nasil ve hangi boyutlarda etkile-
digi, okul dncesi donem cocuklarinin egitime katilimi ile ilgili uygulanan ve uygulanmakta olan
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caligmalarin neler oldugu, tGlkemizde bu konuyla ilgili hangi kurumlar tarafindan nasil caligsmalar
yapildigi ve gocmen ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime katilimlarinin ve egitimden aldiklari verimlili-
gin artinlmasi icin neler yapilabilecegine dair sonuglar yer almaktadir.

Gocecmen Cocuklarin Egitime Katilimda Yasadiklari Gucliikler

Gocmen cocuklar, bulunduklari Ulkelerde pek cok sorunla kargi karsiya kalmakta ve bu sorun-

lar hayatlarini gok boyutlu etkilemektedir. Bu zorluklar konustuklari dilin farkli olmasi nedeniyle

yasanan iletisim engelleri, yeni bir kiltlre uyum problemleri, sosyal ve arkadas edinmedeki zor-

luklar, ayrimciliga maruz kalmalari, saglik ve beslenme gibi temel kaynaklara erisimde yaganan

guclukler, yasadiklari travmatik olaylar nedeniyle ruhsal sikintilar olarak siralanmaktadir (Awuah
vd., 2023; Sarman, 2022).

Ulkemizde mijlteci/s,gmch, Gocmen gocuklarin bulunduklari Glkelerde yasadiklari

cocuklarin agirlikh olarak sorunlardan birisi de egitime katilimda yasadiklari glig-

) St egitim gagmda |Uklerdir. Ulkemizde multeci/siginmaci ¢ocuklarin agir-

- oo e likli olarak okul 6ncesi egitim ¢aginda olduklari ve egi-
olmalarina ragmen, egitime

time katim oranlarinin diger egitim kademelerinden

katiim oranlarinin diger egitim diistik oldugu istatistiklerde ortaya gikmaktadir. Okul
kademelerinden daha dﬁ?“" oncesi donem, ¢ocuklarin gelisimini desteklemede ol-
oldugu istatistiklerde ortaya dukca 6nemli yapi taslarini barindirmaktadir. Okul 6n-
glkmaktadtr. cesi egitim alan ve almayan gé¢gmen gocuklarin gelisim

ve okul uyumlarindaki farkliliklar aragtirmalarda ortaya

konulmustur. Busch vd., (2022) ilkokula baglayan mul-
teci cocuklardan erken gocukluk egitimine katilan ve katiimayan ¢ocuklarin sosyal ve duygusal ge-
lisimlerini degerlendirdikleri arastirmalarinda, erken cocukluk egitimine katilan multeci cocuklarin
ilkokul basglangicinda daha az dikkat eksikligine, uyum sorunlarina ve daha fazla prososyal davranisa
sahip olduklarini gézlemlemiglerdir. Milteci ¢cocuklarin, okul dncesi egitime katilimlari, yasadikla-
rn gucltklerin Ustesinden gelebilmelerinde oldukga dnemlidir. Bu gocuklarin egitime katilimindaki
baslica engellerin arasinda dil engeli gelmektedir. Aileler dil ve iletisim konusunda yasadiklari sinir-
liliklar nedeniyle cocuklarini okul éncesi egitim kurumlarina gondermekte isteksiz davranmaktadir
ya da ¢ocuklar dil engeli nedeniyle okul dncesi egitimden yeterince yararlanamamaktadir (McBrien,
2005). Arslan ve Ergil (2022) arastirmalarinda 6gretmen goéruislerine gore Suriyeli ailelerin uyum ve
egitim slrecinde en fazla karsilastiklari sorunun Tirkge dil yetersizligi oldugunu tespit etmiglerdir.

Multeci cocuklarin okul 6ncesi egitime katilimindaki bir engel de mali zorluklardir. Mal varliklarini
Ulkelerinde birakmak zorunda kalan miulteci aileler sigindiklar tlkelerde ciddi maddi glglikler ya-
samaktadir. Bu durum, okul éncesi donemdeki cocuklarinin okula gelis-gidis ve okul masraflarini
karsilamalarinda sinirlilik dogurarak gocuklarin okul 6ncesi egitime katiimini engelleyebilmekte-
dir (Kogak, Ergin, & Yalgin, 2014).

Uyum sorunlari, milteci cocuklarin okul dncesi egitime katilimi 6nindeki bir diger engeldir. Konu-
sulan dil farkliliklarinin yani sira, bulunduklari tGlkedeki kiltUrel ve davranigsal farkliliklar multeci
gocuklarin okula aidiyet duygularinin gelisimini engellemektedir. Psikososyal uyum, okul 6ncesi
egitimin kazanimlarinin edinilmesinde dnemli bir faktdrdir (Fegert vd., 2018). Milteci cocuklarin
yasadiklar psikolojik sorunlar da aldiklar okul 6ncesi egitimin verimliligini dtUstrebilmektedir. Ay-
din ve Kaya (2019) bu ¢ocuklarin yasadiklari travmatik olaylar nedeniyle strekli depresyon ve kay-
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g1 bozuklugu halinde olabileceklerini bil-
dirmektedir. Heynen ve digerleri (2022)
mUlteci cocuklarin duygusal sikintilarinin

Miilteci cocuklarin egitimde
karsilastiklari 6nemli problemlerden

akademik performanslarini ve genel iyi- biri, sosyal kabul sorunudur. Bu
lik hallerini olumsuz yonde etkiledigini konuda, 6gretmenlerin tutum ve

bildirmektedir. Bu durumda okul 6ncesi

davraniglari oldukea kritiktir.
ogretmenlerinin kisisel ¢abalari, multeci

cocuklarin psikolojik sorunlarinin Uste-

sinden gelmede yetersiz kalabilir. Bu ¢ocuklara ve ailelerine, profesyoneller tarafindan psikolojik
destek sunulmasi ve dizenli olarak takiplerinin gerceklestirilmesi sosyal uyumda ve egitime ka-
tilmda alinan verimi artiracaktir.

Multeci cocuklariigin kulttrel uyum glclUklerinden kaynaklanan okul dncesi egitime katilimdaki bir
engel de sosyal kabul sorunlaridir. Okul 6ncesi egitim siniflarinda, 6gretmenler ve akranlar, multeci
cocuklarin varliklarini kabulde giclik yasayabilmektedir (Beirens, Hughes, Hek, & Spicer, 2007). Bir
okul dncesi egitim sinifinda sosyal kabuliin gerceklesmesinde 6gretmenlerin tutum ve davranig-
lar oldukga dnemlidir. Bu nedenle 6ncelikle okul 6ncesi gretmenlerin muilteci cocuklar ve onlarin
uyum ve egitimlerinde neler yapilabilecegi ile ilgili bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Bunun igin,
multeci gcocuklarin sinifa katiimindan énce 6gretmenlerin bu duruma hazirlanmasi gerekmektedir.

Miilteci Cocuklarin Okul Oncesi Egitime Katilimiyla ilgili
Uygulamalar

Ulkemizde ve dinyada multeci cocuklarin okul 6ncesi egitime katiimlarini tesvik etmek amaciyla
cesitli uygulamalar gergeklestirilmektedir. Suriye’den muiltecilerin ilk geldigi yillarda ulkelerine
geri donecekleri distnUlerek multeci cocuklarin egitim inhtiyaclarinin karsilanmasi amaciyla, Millt
Egitim Bakanlig (MEB) tarafindan milteci kamplarindaki Gegici Egitim Merkezlerinde (GEM) Su-
riyeli 6gretmenler ile ana dillerinde egitim faaliyetleri yuritilmuustar (MEB, 2017). Kamp disinda
yasayan ¢ocuklarin egitim ihtiyaclarinin kargilanmasi amaciyla ise 2010/48 sayili “Yabanci Uyruk-
lu Ogrenciler” genelgesi dogrultusunda egitim kurumlarina kayitlar yapilimistir. MEB, 2013 yilin-
dan itibaren, Suriyeli mdltecilerin Ulkemizde uzun sUreli kalacagini 6ngorerek mlteci cocuklarin
egitimleriyle ilgili birtakim yonetmelik ve kanuni dizenlemelere gitmistir. ilk olarak 2013 yilinda
“Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Yonelik Tedbirler” baslikli ydnergeyle
mUlteci gocuklarin basta egitim ve sosyal adaptasyon ihtiyaclarinin kargilanmasi igin sivil toplum
kuruluslari ve yerel yonetimlerle igbirligine gidilmesinin gerekliligini vurgulamistir. 22 Ekim 2014 ta-
rihli Gegici Koruma Yonetmeligi'nde “yabancilarin egitim faaliyetleri, gecici barinma merkezlerinin
icinde ve disinda Milli Egitim Bakanliginin kontroltinde ve sorumlulugunda yuritdltr, bu kapsam-
da; a) 54-66 aylik cocuklar 6ncelikli olmak Uzere okul dncesi egitim ¢agindaki 36-66 aylik cocuk-
lara, okul dncesi egitim hizmeti verilebilir” ibaresinin yer almasiyla milteci gocuklarin okul dncesi
egitime katilimlarinin devlet glivencesi altina alinmasinda dnemli bir adim atilmistir (Cigekli, 2016).

Millt Egitim Bakanliginin calismalarinin yani sira icisleri Bakanlig, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanli-
81, Birlesmis Milletler ajanslari, Tirk Kizilay’'t Gog ve MUlteci Hizmetler MUdUrlGgl multeci cocuklari
egitim, psikososyal destek, yonlendirme, uyum konularinda desteklemek icin ortak galigmalar ve
projeler yUrdtmektedir. Millt Egitim Bakanlg, Turk Kizilay’i ve Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhg,
UNICEF igbirligi ile ulusal diizeyde multeci gocuklar igin ana sinifindan lise sona kadar egitime
yonelik mali amaciyla “Egitim Igin Sartl Nakit Transferi Programi” (S.EYY.) uygulanmaktadir. Bu
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program kapsaminda uyruk gézetilmeksizin multeci/siginmaci kampi disinda yasayan okul ¢a-
gindaki gcocuklar igin ailelere gocuklarin okula dizenli devam etmesi kosuluyla maddi destek
saglanmaktadir. Suriyeli cocuklar ile ilgili yUrGtUtlen bir diger proje de Suriyeli Cocuklarin Turk Egi-
tim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PICTES)dir. PICTES, Milli Egitim Bakanhgi
ile Avrupa Birligi Turkiye Delegasyonu arasinda yuruttlmustir. Proje kapsaminda, Suriyeli cocuk-
larin egitim hizmetlerinden yararlanabilmesi, aldiklari egitim kalitesinin artiriimasi, egitimlerinde
yer alan personellerin konu ile ilgili yeterliliklerinin gelistiriimesi amacglanmistir. Proje kapsaminda
500 psikolog ve sosyolog cocuklarin rehabilitesi ve uyumuyla ilgili danismanhk faaliyeti yGrat-
muUs, 15 bin egitimci siginmaci ¢ocuklarin egitimiyle ilgili egitim programlarina katiimis ve Suriyeli
ogrencilere dil ve akademik becerilerine yonelik destek kurslari diizenlenmistir (MEB, 2016).

Multeci cocuklarin okul 6ncesi egitime katiliminda yasal glivencelerin yani sira kapsayici egitim
uygulamalari 6nemli gértlmektedir. Kapsayici egitim, dil, din, irk ve sosyal sinif gibi farkliliklar go-
zetilmeden, tim c¢ocuklarin egitimden esit olarak yararlanabilmesidir. Kapsayici egitimde, egitim
ortamlarinin tim 6grencilerin egitim ve 6grenme ihtiyaclarina cevap verebilecek sekilde dizen-
lenmesi gerekmektedir. Sosyal adalet ve esitlik, kapsayici egitim anlayisinin temel prensipleridir
(UNESCO, 2017). Kapsayici egitim, kiltlrel kaynagsmayi dnemseyerek farkliliklari kiltirel zengin-
lik olarak degerlendirmektedir (Taylor & Sidhu, 2012). Ulkemizde, milteci cocuklarin egitimlerine
yonelik olarak 68retmen ve okul idarecilerine kapsayici egitim seminerleri verilerek bu ¢ocukla-
rin okul ve egitim hayatina adaptasyonlarinin saglanmasi amaglanmaktadir (GlUngor & Pehlivan,
2021). Kanada’daki bir uygulamada 3,5 yasina gelen ve birbirlerinden farkli diller konusan mul-
teci cocuklar igin erken gocukluk egitimine baglamadan 6nce haftada 4 yarim giin ¢ocuklarin
hem kendi dillerini kullandiklari hem de ingilizce konustuklari oyun temelli bir egitim programi
dizenlenmis ve egitim programlari aile egitim toplantilariyla desteklenmistir. Proje sonucunda
cocuklarin okul uyumlarinin ve akademik basarilarinin arttig ortaya konulmustur (Kirova, 2010).
Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) 2016 yilinin yaz aylarinda ilkokula baglayacak Suriyeli multeci
cocuklaricgin, okula baglama dUzeylerini ve kilttrel uyumlarini artirmak amaciyla “Suriyeli Cocuk-
lar icin Yaz Anaokullari Projesi’ni uygulamistir. Her sinifta bir Suriyeli bir de Turk 6gretmenin egi-
tim verdigi projede okul 6ncesi egitim programindaki kazanim gostergeler ve kavramlar/temalar
esas alinmistir. Bunun yani sira, psikososyal destek ¢aligmalari yarttilmustir. Programin gocuk-
lar Gzerindeki etkisi degerlendirildiginde ¢ocuklarin Turkgeyi kullanabilir dlizeye geldikleri, temel
kavramlari 6grendikleri, sosyal uyumlarinin arttigi, duygusal olarak rahatladiklari ortaya gikmistir.
Her Yerde Sanat Dernegi “Sirkhane” Sosyal Sirk Okulu projesiyle multeci cocuklara yonelik sanat-
sal ve kultUrel faaliyetler yUritmektedir. Bu faaliyetlerle sosyal ve duygusal risk altindaki cocuk-
lara tiyatro, oyun, etkinlik atolyeleri araciligiyla duygusal rahatlama sunmayi, sosyal ve yasam
becerilerini geligtirmeyi, saglikli kisilik gelisimlerini tamamlamalari amaclamaktadirlar. Multeciler
Dernegi, COGEM Anaokulu projesiyle, okul 6ncesi egitime erisim imkani olmayan multeci gocuk-
lar icin okul dncesi egitim faaliyetleri yuritmektedir. Egitim faaliyetlerinde ¢cocuklarin gok yonli
gelisimleri ve dil 6grenimleri sinif igi ve sinif disi etkinliklerde desteklenmektedir.

Okul 6ncesi donem, gelisimin temellerinin atildigl, temel yasam becerilerinin ve aligkanhklarinin ka-
zanildigi oldukga dnemli bir yagam dénemidir. Okul dncesi egitime katim gocuklarin hayata sosyal,
duygusal ve duyussal alanlarda avantajli katilimini saglamaktadir. Ozellikle risk altindaki cocuklarin
okul dncesi egitime katilimi, onlarin dezavantajli durumlarinin gelisimleri Gzerindeki olumsuz etkile-
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rinin azaltilabilmesi icin dnem arz etmektedir. Ulkemizde okul cagindaki gocmen cocuklarin arasin-
da okul 6ncesi egitim ¢agindaki gcocuklarin sayisi yogunluk gostermektedir ve okullagma oranlari
degerlendirildiginde en dlsik okullagma oraninin okul dncesi ddnemde oldugu ortaya ¢cikmaktadir.

Ulkemizde mdalteci cocuklarin  okul oncesi egitime katiimlariyla ilgili yapilan calismalar
degerlendirildiginde, Milli Egitim Bakanlig, icisleri Bakanligi, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginin
konuyla ilgili 5nemli calismalar yaptig, bluyUtk ¢apli projeler ylrittigi ve milteci cocuklarin egitim
haklarini glivence altina almak igin gesitli kanunlar ve yonetmelikler cikardiklari gorilmektedir.
Bakanliklarla birlikte Glkemizde sivil toplum kuruluslarinin ve derneklerin de mdilteci cocuklarin okul
oncesi egitime katilimlarinda dnemli adimlar attiklar, projelerle konu hakkinda dnemli ¢aligmalar
yurGttukleri gorilmektedir. Bu galigmalarin basinda multeci gocuklarin dil sorununun ¢6zilmesi,
kaltirel uyumun saglanmasi, mdilteci cocuklara psikososyal destek calismalar ve egitime
katilimlarinda maddi destekler gelmektedir. MUlteci gocuklarin yasadiklari sorunlar géz 6niine
alindiginda devletimizin, vakiflarimizin ve sivil toplum kuruluslarimizin konuyla ilgili dGnemli noktalara
egildikleri ve yararli calismalar yUrttttklerini soylemek mumkindir. Ancak gosterilen cabalara
ragmen milteci cocuklarin okul 6ncesi egitime katilimlarinda yasadiklari sorunlar géze garpmaktadir.

Dil Egitimi Materyalleri Kullanimi: Okul 6ncesi egitim siniflarinda, multeci cocuklar icin
dil 6gretimini destekleyici materyaller kullanilmalidir.
Coklu Duyu Yaklagimi: Egitimciler, isitsel, gérsel ve dokunsal 6geler iceren ¢oklu duyuya
dayal etkinlikler dizenlenmelidir.
Dil Hazirlik Programlari: MUlteci cocuklar, okul 6ncesi egitime baglamadan 6nce temel
dil egitimi almalidir.
Aile Katilimi: Multeci ailelerin dil egitimine katilimi, toplumsal uyuma katki saglamalidir.
Mali Destek Saglanmasi: Egitim masraflari icin multeci cocuklara mali destek saglan-
mali veya devlet tarafindan kargilanmalidir.
Multeci Yetiskinlerin istihdami: Milteci yetiskinlerin is ve meslek edinme kurslari araci-
hgiyla istihndam edilmeleri saglanmalidir.
Ulusal Projeler Yuritme: Vakif ve sivil toplum kuruluglarinin ¢caligsmalari tGlke capina ya-
yllarak daha fazla ¢cocuga erisim saglanmalidir.
Kultlrel Uyum Projeleri: Multeci cocuklarin kiltirel uyumlari icin 6gretmenlerin dene-
yimleri kayit altina alinarak paylagilmalidir.
Kademeli Okul Katilimi: Multeci cocuklarin okul dncesi egitime tam zamanl katilimlari
oncesinde kisa sureli katilimlar dizenlenmelidir.
Aile Egitimi Programlari: Milteci ailelerin egitimlerine yonelik ev tabanli midahale
programlari gelistirilmelidir.

- Kayit Digi MUltecilerin Tespiti: Kayit disi multecilerin tespit edilmesi saglanarak egitim
ve destek hizmetlerinden faydalanmalari mimkdn kilinmalidir.
Egitim Altyapisi Gelistirme: Multeci yogunlugunun oldugu bélgelerde anaokulu ve ana
sinifi sayilarr artirilmal ve fiziksel kosullar iyilestirilmelidir.
Yardimci Personel Artirimi: MUlteci ¢ocuklar icin okul dncesi egitimdeki yardimer per-
sonel sayisi artirilmalidir.
Destek Egitim Siniflari;: MUlteci cocuklaricin destek egitim siniflari agilarak dil, konugsma
ve akademik becerilerin gelistirilmesine yonelik ek egitimler saglanmalidir.
Kapsayici Egitim Politikalari: Kapsayici egitim, devlet politikasi olarak benimsenmeli ve
MEB mufredatinda ilgili dGzenlemeler yapilmalidir.
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Okul 6ncesi yillari, insan yasaminin sonraki dénemlerini derinden etkileyen ve en kalici 6gren-
melerin gerceklestigi kritik yillardir. ilk bilgiler, ilk beceriler, ilk aliskanliklar ve ilk deger yargilari bu
donemde kazanilir. Okul 6ncesi donem, gelecek yillarin ve yagsamin Gzerine insa edildigi bir temel
niteligindedir.

Bir bireyin gelisimini etkileyen diger unsurlar arasinda oncelikle aile ve aile ortamindaki yasan-
tilar, sonrasinda okul, toplum ve medya sayilabilir. Birey Uzerinde istendik davranis degisiklik-
leri olusturma slreci (S6nmez, 19917) olarak tanimlanan egitim, ailede informel olarak ve resmf
egitim kurumlari olan okullarda formel olarak yGrataltr. Okullarin gérevi sadece akademik bilgileri
cocuklarin zihinlerine aktarmak degildir (Topgu, 2016). Egitim sistemi ve onun kurumsal aygiti
olan okullar; milli, manevi ve kilturel degerleri de gocuklara kazandirmalidir. Yani cocugun gelisi-
mi bUtlncUl bir anlayigla desteklenmelidir.

Turk Milli Egitiminin anayasasi olarak kabul edilen, 1739 say!li
1739 saylh Mi"iEgitim Milli Egitim Temel Kanununda, Turk milli egitiminin genel
Temel Kanununda okullara; amaci; “Tark milletinin bUtin fertlerini, milli, ahlaki, insani,
g:ocuklarm milli. manevi manevi ve kiltirel degerlerini benimseyen, koruyan ve ge-

I
ve kiiltiirel gelisimini
destekleme gorevi yasal

listiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima ylceltme-
ye calisan yurttaglar olarak yetistirmek” olarak belirlenmigtir
(MEB, 1973).1739 sayil Milll Egitim Temel Kanununda okulla-
olarak Ver"mi§tir- ra, gocuklarin millf, manevi ve kilttrel geligimini destekleme
gorevi yasal olarak da verilmistir.

Bu yazida, deger ve degerler egitimi kavramlari tanimlanacak, okul dncesi donemde deger egitimi
agiklanacak, degerler egitiminin amaci ve dnemi, bu baglamda Turkiye'deki ve diger Ulkelerdeki
mevcut durum ve uygulanan programlar ele alinacak ve elde edilen bilgiler isiginda ¢esitli 6neriler
sunulacaktir.

Deger ve Degerler Egitimi

Deger; bireyin disiinme, karar verme, segim yapma ve davranig bigimleri Gzerinde etkili olan ah-
laki ilkeler ve kurallardir; davraniglarin ya da diger herhangi bir seyin tercih edilebilir ya da tercih
edilemez oldugu yonindeki inang; insanlarin tercihlerine yon veren ve yol gosteren biligsel ilke-
lerdir (Rokeach, 1973; Sagiv, 2002; Sapsaglam, 2023; Schaefer, 2012). Birey sahip oldugu degerler
sayesinde kanun ve kurallar gibi digsal kontrol sistemlerinden 6nce kendi igsel kontrolinU yapar
(Sapsaglam, 2023). insan davraniglari baglaminda dustnuldigiunde degerlerin en dnemli fonksi-
yonu, bUtln digsal kontrol ve denetim sistemlerinden dnce insanda i¢sel bir denetim ve kontrol
sistemi olusturmasidir.
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Degerler egitimi, okullarda, cocuklarin akademik odaklarini ve basarilarini gliclendirmek de da-
hil olmak Uzere, etik ve toplum yararini gozeten yeterliliklerin gelisimini tesvik etmek icin egitim
yaklagimlari olusturma sureci (Berkowitz, 2011) ve sosyal, siyasal, kiltirel ve estetik degerlerin
ogretimidir (Veugelers & Vedder, 2003). Degerler egitimi, insani degerleri kazandirmayi, cocuklari
kendisiyle ve gevresiyle barigik bireyler olarak yetistirmeyi, etkili bir okul kiltird olusturmayi ve
toplumsal dizeni korumayi kapsar (Aydin & Gurler, 2013). Bireyin kendi kendini tanimasini, kendi
ile uyum icinde olmasini, diglnUs ve eylemlerinde tutarli olmasini saglayan ozelliklerin kazandi-
rilmasi seklinde tanimlanan deger egitimi icin, bilingli ve planh bir sekilde 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi gerekmektedir (Akbag, 2008).

Egitim kurumlarinin amaci yalnizca ¢ocugun akademik basarisini ylkseltmek, kavram ve bilgi
yiginlarini cocuga aktarmak degildir. Okula ve egitim sistemine yapilan en dnemli elestirilerden
biri okulun gocuklarin manevi ve ahlaki gelisimini desteklemedigi diistincesidir. Bu elestiriler farkli
arayiglari ve egitim anlayislarini dogurmustur. Ornek olarak, “Deger Egitimi”, “Karakter Egitimi” ve
“Ev Okulu” gibi egitim yaklasim ve modelleri gosterilebilir (Basham, Merrifield & Hepburn, 2007
Etherington, 2013).

Yasamin teknoloji, konfor ve mobilite tarafindaki gelisme ve ilerlemeler, insanlarin iyi olusunda,
ruh sagliginda ve toplumsal dizende bir ylkselme ve iyilesme meydana getiremedi. Ruh sagli-
81 gostergeleri ve adli sug istatistikleri, ulusal ve uluslararasi boyutta incelendiginde problemler
daha iyi anlagiimaktadir. Turkiye Istatistik Kurumu verilerine gore; givenlik birimlerine gelen veya
getirilen cocuklarin karistigi olay sayisi 2022 yilinda, 2021 yilina gére %20,5 oraninda artarak 601
bin 754 oldu. Bu olaylarda ¢ocuklarin 259 bin 106’si magdur olarak, 206 bin 853’0 suga striklen-
me sebebiyle (kanunlarda sug olarak tanimlanan bir fiili isledigi iddiasiyla), glivenlik birimlerine
geldi veya getirildi (TUIK, 2023). Adalet Bakanhgi tarafindan yayinlanan Ceza ve infaz Kurumu
istatistiklerine gore; 2012 yilinda ceza ve infaz kurumlarinda 136.638 kisi bulunurken 2022 yi-
linda 341.294 kisi bulunmaktadir (Adalet Bakanligi, 2023). Suclu sayisinin son 10 yilda neredey-
se 3 katina ¢ilkmig olmasi birgok sebep ile agiklanabilir. Ancak, bu durum ayni zamanda, suglu
sayisinl azaltmak icin toplumumuzun ahlaki degerlerinin kuvvetlendirilmesi gerektigine isaret
etmektedir.

Yagamin her alaninda giderek daha c¢ok belirginlesen bireysel ve toplumsal sorunlarla micadele
etmek icin Ulkeler yeni arayiglar icine girmistir. Bu tur arayiglarin bir sonucu olarak degerler egiti-
mi, Ulkelerin egitim programlarinda yer almistir (Yaman, 2012). Degerler egitimine yonelik ilgi din-
ya genelinde artmaktadir (Halstead & Pike, 2006; Lovat & Toomey, 2009). Hindistan, Avustralya,
Singapur gibi bazi Ulkeler deger egitimini diger 6rglin egitim programlariyla birlestirerek yaygin-
lastirma cabasi igerisinde olan ulkelerden bazilaridir (Singh, 2011).

Hem formel hem de informel olarak verilen degerler egitimi ile birey, ahlak yargisini gelistirir; dog-
ruluk, dUrustlik, adalet gibi genel degerleri kazanir ve sosyal sorumluluk almayi 68renir (Stephen-

son, Ling, Burman & Cooper, 2005). Ustelik degerler egitiminin 6grencilerin akademik bagarilari
Uzerinde olumlu etkileri oldugunu gosteren ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Singh, 2011).

Degerler egitiminin amaci, gocugun dogustan getirdigi en iyi tarafi ortaya c¢ikarmak; kisiliginin
her yonlyle gelismesini saglamak, insani mikemmellige ulagsmasina yardimci olmak; bireyi ve
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toplumu kot ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun yaninda iyi ahlakla donatmak ve devami-
ni saglamaktir (Aydin & Gurler, 2013). Egitim, insanda istenen davranig degisikliklerini meydana
getirme sUrecidir. Okul 6ncesi egitimi merkezlerinde gerceklestirilen egitim aktivitelerinde deger
egitimine yer verilmesi hayati bir role sahiptir (Ulavare & Veisson, 2015). Cocuklarin belirli degerleri
edinmeleri ve bu dogrultuda egitim almalarinin yikici davraniglarinin azalmasi, alkol ve uyustu-
rucu hap gibi bagimlilik yapici zararli maddelerin kullanimini engellemesi gibi bireysel katkilari-
nin bulunmasinin yani sira ailelerine, okullarina ve topluma karsi sorumluluklarini anlamalar gibi
toplumsal faydalari da vardir (Schaafer, 2012). Ruhsal problemlerin, adli suglarin ve toplumsal
sorunlarin giderek yayginlastigi ginimuz dinyasinda, deger egitimi alternatif bir egitim anlayisi
ve ¢ozUm Onerisi sunmakta ve giderek daha ¢ok dikkat cekmektedir.

Okul Oncesi Donemde Degerler Egitimi

Okul dncesi donem, dogumdan 6 yasina kadar olan dénemi kapsamaktadir (UNESCO, 2013). Okul
oncesi donemde, bireyin gelisim alanlar ve kisilik 6zellikleri Gzerinde olduk¢a 6nemli degisiklik-
ler ve kalici izler olugmaktadir. Bu donemde kazanilan bilgiler, beceriler ve degerler, cocuklarin
gelecek yasamlari Gzerinde etkili olmaktadir. Cocuk dogru ve yanlisa dair ilk deger yargilarini bu
kritik donemde kazanmaktadir.

Gelisim ve 6grenme kuramlari, okul dncesi yillarin ve bu dénemde bireyin igerisinde bulundu-
gu cevrenin énemini vurgulamaktadir. Turk-Islam distncesinin en énemli isimlerinden biri olan
Gazali; “insan icine girdigi kabin seklini alan su gibidir” sézleriyle; cevrenin insan kisiligini sekillen-
diren ozelligine vurgu yapmaktadir (Gazali, 2014). Benzer sekilde Batili distnurlerden Urie Bron-
fenbrenner (1979), kisilik ve karakter gelisimini, insan ve igcinde yasadigi ¢cevredeki ekosistemler
arasindaki etkilesimin bir sonucu olarak gérmekte; Sigmund Freud (1996), kisilik ve karakter ge-
lisiminde bebeklik ve ¢ocukluk yillarinin 6nemli
oldugunu belirtmekte; Erik Erikson (1994), kisilik

Arastirmalar, cocuklarda
gelisiminin yasam boyu devam ettigini ve gelisim

kisilik gelisiminin %80'inin 5

. sUirecinde bireyin iginde bulundugu ¢evrenin etkili
yasina kadar tamamlandigini

oldugunu savunmaktadir. Dolayisiyla insan; deger

gostermektedir. Bu nedenle, yargilari, inan¢ ve maneviyat, kiltir ve aliskanlik-
deg‘jerler e_c‘jitiminin bu lar gibi iginde blyudugu ¢evrenin ozelliklerini go-
yaglarda verilmesinin cukluk yillarinda bu gevre igerisindeki etkilesimleri

daha uygun oldugu araciligiyla kazanmaktadir. Bu gértist savunan di-

ger kuramcilardan Lev Vygotsky, bireyin gelisimin-

vurgulanmaktadir. s . o ,
de ve 6grenmelerinde sosyal ve kultlrel ¢cevrenin

etkili oldugunu ve gelisim ve 68renmenin bu cevre
icerisindeki ebeveynler, yetiskinler ve akranlarla etkilesim yoluyla gergeklestigini (Vygotsky, 1934);
Albert Bandura ise 68renmenin, bireyin etrafinda bulunan modellerin davraniglarinin gézlenmesi
ve taklit edilmesi yoluyla, sosyal gevre icerisinde gergeklestigini belirtmektedir (Bandura, 1989).

Okul 6ncesiyillari yeni kavramlarin gocuklara kazandiriimasinda en glclt donemdir (Witt & Kimp-
le, 2008). Degerlerin 6grenilmesi ve sekillenmesi okul 6ncesinde baglamaktadir (Ulavare & Veis-
son, 2015). Okul 6ncesi donemde edinilen beceriler cocuklarin diger kademelerdeki egitimlerinin
temelini olusturmaktadir (Pagani, Jalbert & Girard, 2005). Cocuklar, okul 6ncesi egitim slrecinde;
sevgi, saygl, sorumluluk, yardimseverlik, isbirligi, kendini kontrol etme, diristltk, arkadaslik, neza-
ket gibi degerleri kazanabilirler (Alpoge, 2011; Balat & Dagal, 2009; Sapsaglam, 2023).

124 Arastirma Raporu 14



Nitelikli bir okul oncesi egitimi programi sadece akademik basariyi degil, karakter egitimi, sosyal
ve duygusal becerilerin gelistirilmesi ve toplumsal degerlere yer verme gibi hedefleri de icermeli-
dir (Greenberg vd., 2003). Cocuklar, erken yaglardan itibaren degerleri 6grendiklerinde, kendilerine
olan glvenleri daha yUksek olur, problem ¢6zme becerileri gelisir ve daha mutlu bireyler olurlar
(Mencious, 1997). Toplum, yasayan ve canli bir organizma gibidir. Toplumlarin varoluslarini saghkli
bir sekilde devam ettirebilmeleri icin, toplumun yeni Gyelerinin degerleri kabul etmesi ve benim-
semesi gerekir (Alpoge, 2011).

Degerler egitimine iliskin tartismalarin basinda, bu egitime basglama yasi gelmektedir. Dilmag
(2007) degerler egitiminin “her yasta” ve “her zaman” verilebilecegini ve ¢ocuklarda kisilik geli-
siminin %80 oraninda 5 yasina kadar gergeklestigi icin bu yaslarda degerler egitimi verilmesi-
nin daha uygun oldugunu belirtmektedir. Bu gorlse ek olarak yapilan arastirmalar da ¢ocuklarin
erken yaglardan itibaren ve okul dncesi doneminde “deger” kavraminin farkinda olduklarini ve
degerleri cogunlukla olumlu algiladiklarini/agikladiklarini gostermektedir (Bacigalupa, 2005; Gu-
nindi, 2015; Sapsaglam, 2017; Topag vd., 2020; Yuksel, Canel, Mutlu, Yilmaz & Cap, 2015).

Cocugun gelisim strecinde ve kisilik 6zellikleri Gzerinde dnce aile, sonra okul ve toplum etkili
olmaktadir. Ozellikle 2000’li yillarin basindan itibaren teknolojinin ve medyanin kapsama alanini
genislemesiyle birlikte medya da bu sirecte etkili olan bir diger nemli faktor olmustur. insanin
kisilik gelisimi stirecinde ilk olarak 0-6 yas donemindeki cocukluk, sonrasinda ise ergenlik olmak
Uzere iki donem 6ne cikmaktadir. Bu iki donemde kendilik algisini kazanmaya ¢alisan ve bagimsiz
bir birey oldugunun farkina varan gocuk, kendisi igin bir kimlik insa etmeye ¢alismaktadir. Co-
cugun bu dénemde yanit aradigl en dnemli sorulardan biri “Ben kimim?” sorusudur. Benim de-
gerlerim, benim tercihlerim, benim kararlarim, benim dogrularim, benim aliskanlklarim nelerdir?
Cocuk, bu sorulara yanitlar bularak kimlik insasini gergeklestirmek istemektedir.

Yukarida kisaca temas edilen gelisim kuramlari ve deger arastirmalari iki dnemli bilgiyi vermek-
tedir. Birincisi, okul 6ncesi yillari bireyin tim gelisim alanlari Gzerinde 6nemli etkileri olan bir su-
rectir ve bu dénemde cocuk igcinde blyluduglu cevreden etkilenmektedir. Ikinci 6nemli bilgi ise
gocuklarin erken yaglardan itibaren deger kavramlarini 6grenebilecegi bilgisidir. Bu bilgiler 1sigin-
da ¢ocuklar okul dncesi doneminde “degerler” acisindan zengin ve uyaranlarla dolu bir cevre-
de buytduklerinde degerleri kolaylikla 6grenebilirler. Dolayisiyla hem aile ve yetisme ortaminda
hem de okul 6ncesi egitimi kurumlarinda ¢ocuklara “degerli (deger yoninden zengin)” bir ortam
sunulmalidir.

Deger egitimine iligskin calismalarin ¢ikis noktasini 1920’li yillarda ABD’de baslayan karakter egiti-
mi ¢aligmalarinin olusturdugu séylenebilir. Degerler egitimi ile ilgili calismalar 1970’li yillarin orta-
larindan sonra yayinlanmistir. 1990’1 yillarda ise bireysel degerler 6n plana ¢ikarken, toplumsal ve
ahlaki degerlere verilen Gnem azalmistir. Buna karsin giderek artan toplumsal sorunlar, degerler
egitimini ve ahlak egitimini yeniden giindeme getirmistir (Demircioglu & Tokdemir, 2008).

Ulkemizde degerler egitimi ile ilgili calismalarin 2000’li yillardan sonra arttigi soylenebilir
(Sapsaglam,2023). MilliEgitim Bakanligitarafindan yayinlanan 2010/53 sayiliilk ders genelgesinde
2003 yilindan itibaren degerleri gelistirmeyi temel alan kiltdrel birikimin egitim programlarina
yansitildigi belirtilmistir. Ayni genelgede; “Toplumsal hayati olusturan, insanlari birbirine baglayan,
gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan risk ve tehditlerden koruyan, ahlaki, insani, sosyal ve
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manevi degerlerimizin tUm bireylere kazandirilmasinda en 6nemli etken egitimdir. Milli, manevi,
sosyal,ahlakive kulturel degerlerimizden olan yardimlagsma, dayanisma, hosgoru, misafirperverlik,
vatanseverlik, dogruluk, iyilik, temizlik, caliskanlik, diristltk, sevgi, saygl, duyarli olma, adil olma,
paylasimci olma gibi kazanimlarimiz en 6nemli referans kaynagimizdir” ifadesi yer almaktadir.
llgili genelgede 2010-2011 egitim-6gretim yilinin ilk haftasinda MEB’e bagli tim resmi ve 6zel 6r-
gun egitim kurumlarinin batin sinif ve subelerinde yukarida belirtilen degerlere yonelik etkinlikler
yapilmasi onerilmistir (MEB, 2010).

Okul 6ncesi egitimin Glkemizde yayginlasmasinda ve okullagma oranlarinin artmasinda 2000 yili
ve sonraki donem dikkat gekmektedir. Bu durum Milli Egitim Suralarina da yansimis ve suralarda
hem okul dncesi egitime hem de deger egitimine yonelik gcok sayida dnemli tavsiye karari alin-
mistir. MEB tarafindan 1-5 Kasim 2010 tarihleri arasinda Ankara’da gergeklegtirilen 18. Millt Egitim
SUrasi Turkiye'de degerler egitimi alaninda yasanan degisimlerde 6nemli bir yere sahiptir. Bu su-
rada degerler egitimi ile ilgili dnemli tavsiye kararlari alinmistir. Bu kararlardan bir 6rnek asagida
yer almaktadir:

“Degerler egitimine, okul dncesinden baglayarak yaygin egitim dahil olmak Uzere egitim

ogretimin her kademesinde, tim dersler ve okul kiltirl igerisinde yer verilmeli ve bu konu-

da 6gretmen, yonetici, grenci, aile ve gevre ile isbirligine gidilmeli, farkindalik olusturulma-

siigin kitle iletisim araglarindan faydalaniimasi amaciyla gerekli dizenlemeler yapiimalidir”
(MEB, 2023c).

MEB tarafindan 2014’te gergeklestirilen 19. Milli Egitim Surasinda degerler egitimi ile ilgili; “okul
oncesi egitim programinda degerler egitimine yer verilmelidir” seklinde bir tavsiye karari alinmig-
tir (MEB, 2023c).

Millf Egitim Bakanlig tarafindan 1-3 Aralik 2021 tarihleri arasinda Ankara’da gergeklestirilen 20.
Millt Egitim Surasinda okul 6ncesinde deger egitimine yonelik; “okul dncesi 6gretim programinda
gocugun gelisim duzeyi dikkate alinarak din, ahlak ve degerler egitimi yer almalidir” (MEB, 2023c)
seklinde tavsiye karari alinmistir.

Turkiye'de okul 6ncesi egitimine degerler egitimi perspektifinden bakildiginda degerler egitimiyle
ilgili olarak ulusal dizeyde uygulanan herhangi bir programin olmadigi gortlmektedir. 2013 yilin-
da uygulanmaya baglanan okul 6ncesi egitim programinda ise degerler egitimi ile ilgili olarak;
“Cocuklarin yasadiklari toplumun degerlerini tanimalari, kiltirel ve evrensel degerleri benimse-
meleri onlarin sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak yetismeleri agisindan énemlidir. Program,
bu yonuyle, farkhliklara saygl duyulmasini ve farkl ozellikleri olan bireylerle uyum icinde bir arada
yasamaya dair deneyimler kazanilmasini tesvik etmektedir. Programda degerler egitimi ayri bir
alan olarak ele alinmamis, ancak kazanim ve gostergelerde butincdl bir sekilde vurgulanmistir”
(MEB, 2013) ifadesi yer almaktadir. Bununla birlikte ilgili programda “deger egitiminin” yeterli du-
zeyde yer aldigi sdylenemez. Sapsaglam (2016), tarafindan yapilan arastirma; 1994, 2002, 2006
ve 2013 okul dncesi egitim programlarinda “deger egitimine” yeterli dlizeyde yer verilmedigini
gostermektedir. Sapsaglam (2020), bir diger arastirmasinda okul 6ncesi egitim programlarini
millt kavramlar agisindan incelemis ve arastirma sonucunda milli kavramlarin okul 6ncesi egitim
programlarinda yeterli diizeyde yer almadigi sonucuna ulagmistir.

Son olarak, 2024 yilinda yurirlige giren Okul Oncesi Egitim Programi, deger egitimi baglaminda
incelendiginde programda; “Milli, manevi, kiltUrel ve evrensel degerleri dikkate alir” ifadesinin yer
aldig), programda, “Sosyal Duygusal Gelisim ve Degerler ile ilgili Kazanim, Gdsterge ve Aciklama-
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lar” seklinde yeni bir kazanim alaninin olusturuldugu - .
seanaey /nin OUSETUICUS Yurt diginda okul 6ncesinde
ve 6nceki programlara nazaran deger egitimine yone-

lik daha ¢ok sayida kazanim ve gostergenin programa deger’er egitimine yanehk

eklendigi, etkinlik planlarina “degerler” seklinde yeni etkilihgl bilimsel olarak

bir baglik eklendigi ve program ekine 12 farkli deger kanitlannmus cesitli programlar

iceren bir “degerler listesi” eklendigi gorilmustdr. meveuttur. Ancak iilkemizde

Ulkemizde henlz ulusal dizeyde uygulanan ve henﬁzulusaldiizeyde

etkisi bilimsel olarak kanitlanmis bir degerler o
i uygulanan ve etkisi kanitlanmis
egitimi programi bulunmamaktadir. Yurt diginda

okul 6ncesinde degerler egitimine yonelik olarak blrdegeregltlmlprograml
uygulanan ve etkililigi bilimsel olarak kanitlanmig bulunmamaktadir.

programlardan bazilari sunlardir;

Bireysel Geligsim i¢in Ahlaki Degerler Rehberi (AEGIS)

Program, ana sinifindan 6. sinifa kadar olan gocuklar igin Weed ve Skanchy tarafindan gelistiril-
mis ve Amerika’da uygulanmistir. Programda 6 ahlaki deger gifti Gzerinde odaklanilmigtir. Bunlar;
deger ve sayginlik, haklar ve sorumluluklar, diristlik ve adalet, gayret ve mikemmellik, dikkat
ve duslnce, kisisel dogruluk ve sorumluluk. Programda 5 asamali bir 6grenme modeli (SMILE)
kullanilmaktadir. Birinci agama ilgi uyandirmaktir. ikinci asama, érnekler kullanma yoluyla kavrami
modellemektir. Uclincl asama, kavrami bitinlestirme ve deneyimleriyle iliskilendirmektir. Aileyle
ogrenme bagl kurmak olan dérdincl asama ev 6devlerine ailenin de aktif olarak katilmasidir.
Besinci agama ise gercek yasama uyarlama olarak adlandirilir ve kavramin égrenciler tarafindan
yasama aktarilmasi istenir (Balat & Dagal, 2009).

Ziirafa (Giraffe) Programi

Ana sinifindan on ikinci sinifa kadar kisilik egitimi programi olarak Amerika’da gelistirilmigtir.
Programda cesaret, ilgi ve sorumluluk degerlerinin cocuklara 6gretilmesi hedeflenmektedir. Top-
lumun iyiligi icin boyunlarini uzatan bireylerin (zGrafalar) hikayeleri, programin hikaye bankasinda
yer almaktadir. Literatlr temelli bir deger egitimi programidir (Balat & Dagal, 2009).

Lions-Quest Programi

Amerika’da gelistirilen program, ana sinifindan 5. sinifa kadar olan gocuklara, iyi bir vatandas ve
yasam icin gerekli olanlari, egitimciler, toplumun Gyeleri ve aileler ile 6gretmek icin planlanmistir.
Programda 4 temel alandaki davraniglarin kazandiriimasi hedeflenir: i¢ disiplin, sorumluluk, adil
davranis ve digerleriyle basa ¢ikmadir (Balat & Dagal, 2009).

Yasayan Degerler Egitimi Programi (Living Values Education Program)

1996 yilinda New York’ta (UNICEF) cocuklarin ihtiyaglar ve hayata mutlu bir sekilde hazirlanma-
lari igin bir degerler egitimi programi olarak LVEP (Yasayan Degerler Egitimi Programi) hazirlan-
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Milli ve manevi degerlerin merkeze alindigi, cocugun gelisimini
butinciil bir anlayisla ele alan, ger¢cek yasam deneyimlerini
one ¢tkaran, cocugun aktif roliinii tegvik eden, aile egitimini
ve katilimint hedefleyen bir okul 6ncesi egitim yaklagsiminin

olusturulmasina ihtiyag vardir.

mistir (El Hassan & Kahil, 2005). Programda ¢ocuklara kazandiriimasi dngérilen evrensel degerler
sunlardir: Baris, isbirligi, saygi, mutluluk, sevgi, tolerans, durustlik, alcakgondalltlik (tevazu), so-
rumluluk, sadelik, 6zgtrlUk, dayanisma (Tillman & Belgrave, 2001).

Okul 6ncesi doneminde degerler egitimine yonelik yurt disinda yapilan ¢alismalar ve uygulanan
programlar incelendiginde farkh Ulkelerde uygulanan gesitli programlar oldugu gortlmektedir.
Uygulanan programlar, uygulanan 6grenim kademesi, hedef kitle, uygulama siresi, yontem ve
teknikler gibi cesitli 6zellikler agisindan farklilagsa da tim programlarin ayni amag dogrultusunun
benzer sekilde “iyi insan, ahlakli insan, erdemli insan yetistirmek” Gzere hazirlandigi sdylenebilir.

Sonug¢

Okul 6ncesi dénemi, insan yasami Uzerinde en kalici ve izli etkilerin olustugu kritik yillari iger-
mektedir. Bu donemde edinilen bilgi, beceri, aligkanlik ve deger yargilari bireyin gelecek yasamini
etkilemekte ve sekillendirmektedir. Dolayisiyla deger yargilari agisindan uyaran ve yasantilarla
zenginlestiriimis, ebeveynlerin rol modelligini iceren, ruh saghgini destekleyici ve ¢ocugun ge-
lisim Ozelliklerine uygun yasantilar cocugun deger yargilarini kazanmasini ve i¢sellestirmesini
saglayacaktir.

insan gelisimi bir batlindur ve tim gelisim alanlari birbirini etkilemektedir. Bugliin ne yazik ki hem
aile ortaminda hem de okul ortaminda ve egitim stirecinde daha ¢ok gocuklarin biligsel geligsimine
odaklanilmaktadir. Cocugun sadece biligsel gelisiminin degil, sosyal duygusal gelisiminin ve ahlaki
gelisiminin de desteklenmesi gerekir. Aksi takdirde egitim kurumlar daha bilgili ama daha aci-
masiz, daha yetenekli ama daha bencil bireylerin yetismesine sebep olacaktir. ClinkU igimizdeki
deger yargilarimiz bizi, bitln digsal kontrol sistemlerinden dnce kendi 6z denetimimizi yapmaya
sevk eder. insana daha makul, daha kontrolll, daha merhametli ve daha duyarli olmasini telkin
eder; tipki inang sistemleri gibi. insani sadece dissal sistemlerle kontrol etmeyi amaclayan mo-
dern hukukun amacina ulasamadigi sug istatistiklerinde gorilebilmektedir.

Millf Egitim Bakanliginin son yillarda egitim programlarinda deger egitimine daha fazla yer ver-
meye yonelik calismalari olmakla birlikte bu ¢alismalarin hala istenen diizeyde oldugu sdylene-
mez. Buglin yapilmasi gereken sey milli ve manevi degerlerin merkeze alindigi, gocugun gelisimini
bUtlncul bir anlayisla ele alan, duyu egitimini, gercek yagam deneyimlerini, gocugun aktif roling,
aile egitimini ve katiimini amaclayan bir okul 6ncesi egitim yaklagimini kurgulamaktir. Bagka Gl-
kelerin egitim yaklasimlarini ve metotlarini bire bir transfer etmek yerine dinyada uygulanan iyi
ornekleri dikkate alan fakat 6zU itibariyla milletimize ve milletimizin deger sistemine ait olan bir
okul 6ncesi egitimi anlayisi insa edilmelidir.
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Ailelerin, cocuklarin deger egitimi sirecine aktif katilimi saglanmalidir. Ozellikle evde
gecirilen zamanin kaliteli ve egitici faaliyetlerle desteklenmesi, cocuklarin deger yargi-
larini olumlu yonde etkileyebilir.

- Egitimciler ve aile bireyleri, cocuklar i¢cin olumlu rol modeller olarak davranmalidir. Gos-
terdikleri davraniglar ve tutumlar, cocuklarin ahlaki gelisimini dogrudan etkiler.

Okul 6ncesi egitim programlari, gocuklarin sosyal ve duygusal becerilerini gelistirecek
aktiviteler icermelidir. Bu sayede gocuklar empati, isbirligi ve saygi gibi temel degerleri
daha iyi 6grenebilirler.

Egitimciler, deger 68retiminde hikayeler, oyunlar ve grup etkinlikleri gibi gcesitli yontem-
leri kullanarak 6grenme deneyimini zenginlestirmelidir.

Cocuklarin maruz kaldigi medya icerikleri, ahlaki degerler ve sosyal normlar agisindan
denetlenmeli ve dizenlenmelidir. Olumlu igeriklerin tesvik edilmesi, cocuklarin deger
algisini gliclendirebilir.

MillT Egitim Bakanhg), uluslararasi basarili drnekleri inceleyerek yerel degerlerle uyumlu
yeni egitim programlari gelistirmelidir. Bu programlar, cocuklarin gelisimine butincul
bir yaklagim sunmalidir.

Okullar, yerel topluluklarla isbirligi yaparak deger egitimi konusunda farkindalik yarat-
mali ve toplum destekli etkinlikler dGzenlemelidir.

Deger egitimi Uzerine yapilan g¢alismalar sirekli olarak glincellenmeli ve egitim ma-
teryalleri, arastirmalar isiginda yeniden sekillendirilmelidir. Bu sayede egitim strecleri,
glncel intiyag ve kosullara uygun hale getirilebilir.
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Tarih boyunca gocuga ve ¢ocukluga yUklenen anlam; zamana, mekana, kosullara, kiltire ve ina-

niglara gore degiskenlik gbstermistir. Cocuklugun insanoglunun yasam déneminde ayristirilmis bir
doénem olarak algilanmaya baslamasi ile gocuklar ailelerinin yani sira toplumun da énemli bir me-
selesi haline gelmistir. 0-8 yas dénemini kapsayan erken cocukluk yillarindaki biylime ve gelisme
hizini ve miktarini arastiran bilimsel galismalar, bu dénemin fiziksel, zihinsel ve sosyo-duygusal
bUylme ve gelisim slreclerinde insan yasaminin en kritik ddonemini olusturdugunu ortaya koy-
mustur (Berk, 2013). Ozellikle beyin gelisiminin insan yagsamindaki en hizli dénem oldugu 0-3 yas
ve 3-6 yas donemleri okul dncesi egitim yillari olarak adlandirimaktadir. ilerleyen yaslarda bey-
nin 6grenme yetenegi devam etse dahi bunun icin gereken caba katlanarak artmaktadir. Yapilan
arastirmalara gore bu dénemde yapilan bir birimlik yatinmin toplumsal getirisinin 6-8 katinda ola-
cagl saptanmistir. Bu donemde yapilan yatirimlarin ekonomik, politik ve toplumsal agidan olumlu
ciktilarinin diger tim yasam dénemlerinden daha fazla getiri sagladig bilimsel ¢alismalarla da
desteklenmektedir (Kaytaz & Ozturk, 2019; Delalibera & Cavalcanti, 2019; Heckman & Masteroy,
2007; OECD, 2019). Dolayisiyla bu donemde ¢ocuklarin yasamini etkileyecek unsurlari iyilestirme-
ye ve gelistirmeye yonelik yapilacak kapsayici ve nitelikli yatirmlar kritik bir Sneme sahiptir.

Politik acidan bakildiginda, cocuklarin su anki ve gelecekteki
Yapllan aragtlrmalara yasam kosullari dncelikle aileyi ve okulu merkeze alan mikro
dizeyden basglayarak kultur, ekonomi, milli ve manevi deger-

gore, okul oncesi AL o s e
T d lan ler, demografik 6zellikler gibi toplumsal dinamikleri etkileyen
. onem € yapt faktorleri barindiran makro diizeye kadar bir dizi etkilesimli ve
bir birimlik yatinmin katmanl toplumsal sistemin etkisi altinda sekillenmektedir.
toplumsal getirisinin Sanayi devriminden bu yana erken cocukluk dénemine verilen
6-8 katinda olacagi dnemin birincil géstergelerinden biri diinya ¢apinda yayginla-
saptanmugtir. san okul 6ncesi egitim sistemleridir. Okul dncesi egitimin sis-

tematiklestirilmesi ve yayginlastiriimasi ile erken gocukluk dé-

nemine yapilan yatirimlar diinya ¢apinda karsilagtirmali gelisim
raporlari sunan uluslararasi kurulusglarca insani sermayeye yapilan kritik yatirnm olarak degerlen-
dirilmekte ve tesvik edilmektedir (Kaytaz & Ozturk, 2019). Bununla birlikte, her ne kadar ilkeler ve
uygulamalar noktasinda ortak paydalar bulunsa da diinyada okul dncesi egitim sistemleri ve bu
sistemlere yapilan yatinmlar farkliliklar gostermektedir.

Turkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusundan bu yana okul dncesi egitime iligkin yUriGttlen politikalar
degerlendirilerek gocuklarin mevcut yasam memnuniyetleri ve de sosyo-ekonomik gelisme icin
Ulkenin geleceginde oynayacaklari rollerin Uzerine distnulmesine ihtiyac vardir. Ulkemizde bil-
hassa 2023 vizyonu ile hedeflenen ideallere ne derece ulagildig| ve degisen dinya standartlarin-
da yeni hedeflerin neler olmasi gerektigi Okul Oncesi Egitimi Politikalari cercevesinde tartigiimasi
gerekmektedir. Ayrica 1953 yilindan bu yana okul 6ncesi egitimin Ulkemizde sistematik olarak
Milll Egitim Bakanligl (MEB) sisteminde ayristirilmis bir program olarak uygulanmasinin énind
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agan okul dncesi egitim programlarinin ve bu programlarin déontsimunin incelenmesi Ulkemiz-
deki okul 6ncesi egitim sisteminin daha derinden anlasilmasina yardimci olacaktir. MEB’in kisa,
orta ve uzun vadeli hedeflerine yonelik stratejilerini gegcmis ve mevcut politikalar isiginda deger-
lendirmek, okul 6ncesi egitimi etkileyen kosullarin daha iyi anlasiimasi ve gelecege yonelik politi-
kalarin daha etkili bicimde kurgulanmasi yoninde yol gosterici olacaktir. Okul dncesi egitime ilig-
kin durumun karsilastirmali uluslararasi raporlar esgliginde ele alinacagi bu galismada, Turkiye'deki
mevcut durum irdelenerek egitime erisimde firsat esitligi saglamak ve ylUksek kaliteye ulagmak
icin hayata gecirilebilecek politika 6nerileri paylasilacaktir.

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte, Turkiye'de sekulerlesen kiltir ve Bati etkisiyle modern Turk egitim
sisteminin temelleri atilmistir. Tirk egitim sisteminin tim kademeleri merkezi yonetime bagli
olarak okul binalarinda yuritilmektedir. Millf egitim sisteminde tanimlanan egitim kademeleri;
okul dncesi egitim, ilkokul, ortaokul, lise (ortadgretim) ve yiksekogretimdir. 1923 yilindan bu yana
ilkokul dénemi, glinimuzde ise ilkokuldan itibaren 12 yil (4+4+4) zorunlu egitim kapsamindadir.
Diger egitim kademelerinin aksine, okul 6ncesi egitimi (OOE) donemi Ulkemizde henlz zorunlu
egitim kapsaminda degildir.

Milll Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligl tarafindan gerceklestirilen Milll Egitim
Suralarina ait belgeler (MEB, 2023c) okul 6ncesi egitim dénemine 6zgl politikalari degerlendirmek
icin kamuoyuna isik tutmaktadir. 1939’dan bu yana gerceklesen 20 sura incelendiginde, OOE’ye
iliskin ilk kararlarin 1953 yilinda besincisi gerceklesen MEB Surasinda yer aldigi gorilmektedir. 1974
yilinda gerceklesen 9. MEB Surasinda, OOF'ye iliskin genel kapsam, amac ve gorevlerin belirlen-
mesinin ardindan onu takip eden 10 ve 11. suralarda, OOE dénemiicin zorunluluk gtindeme alinmis
ve bu déneme 6zgl pedagojik becerilere sahip olmasi gereken egitim uzmani ve 6gretmenlerin
yetistirilmesine iliskin kararlar alinmistir. Her gecen yil hedeflenen iyilestirmeler ile OOE sisteminin
tim egitim sistemine entegrasyonuna ve toplumsal 6zelliklerine uygunlugunu saglamakicin stra-
tejiler gelistirilmistir. 15. (1996) ve 17. (2006) suralarda OOE’nin zorunlu héale getirilmesi icin ihtiyag
duyulan fiziksel sartlar ve personel ihtiyaci ele alinmistir. 18. (2010) surada ise OOE dénemi egi-
tim uzmanhginda aranan nitelikler 6n plana cikarilarak uzaktan ve acik 6gretim ile OOE alaninda
ogretmen olmanin kisitlanmasina yonelik adimlar atilmistir. Ayrica, Universitelerin daha nitelikli
o0g8retmen yetistirmeleri icin gerekli stratejiler paylasiimistir. Son olarak, 2021 yilinda gergeklestiri-
len yirminci Milli Egitim Surasinda, 2023 vizyonu hedeflerinden biri olan OOE déneminin zorunlu
egitim donemine dahil edilmesi ve %100 okullasmanin saglanmasi gerekliligi vurgulanmis, bunun
gerceklesmesi icin gerekli stratejilere odaklanilmistir. Ayrica, toplumda OOE dénemine ve 6gret-
menlere verilen dnemin artiriimasi ve bu dénemin fiziksel kosullari, egitim igerigi, program ve mes-
leki beceriler agisindan itibarinin yikseltilmesine iligkin gereklilikler belirtilmistir.

Krizler caginda egitim ortaminda gergeklesen 20. surada temel egitime erisim ve egitimde nite-
ligin artmasina iliskin onemli maddeler paylasiimistir. Kentsel ve kirsal yerlesimde gerceklesen
kalicl ya da gecici gocler goz 6niinde bulundurularak dncelikle okul dncesi ve ilkokul egitimi igin
gerekli tesislerin kurulmasi, ayrica yiz ylze egitime engel olabilecek durumlarda (salginlar, afetler
vb.) gerekli teknik donanimin ve dijital destegi saglamak igin hazirlikli olunmasi gerektiginin alti
cizilmektedir. Cografi ozellikleri g6z dntinde bulundurarak okul digi 6grenme ortamlarinin ve agik
hava etkinliklerinin nitelikli bir bigimde artirilmasinin yani sira risk altindaki dezavantajli konum-
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daki cocuklarin nitelikli egitime erigsiminde teknik ve yapisal dlizenlemeleri gergeklestirmek icin
ilgili kurum ve kuruluslar igbirligine cagirilmistir. Belirli araliklarla dizenlenen MEB suralari, Ust
duzey bir danisma kurulu olarak, gecmisten ginimize uygulamaya konulan OOE programlarinin
hazirlanmasina ve de uygulanmasina yon vermistir.

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitime Erisim ve Egitim Siirecleri

Okul dncesi egitime erisimdeki en dnemli gdstergelerden birisi sistematik olarak MEB tarafindan
paylasilan ve de uluslararasi raporlarda karsilagtirmali olarak sunulan okul ¢agindaki nifusun
egitime erisim oranlaridir. Okul dncesi egitimde okullagma oranlarindaki degisim incelendiginde,
Turkiye, OECD Ulkeleri ortalamasinin altinda kalmis olmasina ragmen tim yas gruplarinda okul
oncesi egitimde okullasma oranlari artan bir trend géstermektedir.

Sekil 15. Yillara Gére Yag Gruplarindaki Okullagma Orani ve OECD Kargilagtirmasi

Kaynak: OECD, Enrolment rate in early childhood education, 2023

Okul dncesi donemden ortadgretime, tim egitim donemlerine kiyaslandiginda, okullagma ora-
ninin en yuUksek oldugu dénemin ilkokul, en disik oldugu dénemin ise OOE dénemi oldugu
gorulmektedir.

Sekil 16. Cinsiyete ve Egitim Seviyelerine Gore Net Okullagma Oranlari (%, 2022/23)
Kaynak: MEB, 2023
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Sekil 17. Egitim Seviyelerine Gore Kurum ve Ogretmen Sayilar (2022/23)

Kaynak: MEB, 2023

*Milli egitime bagli resmi, 6zel kurumlar ve toplum temelli kurumlar

**S6zlegmeli ve kadrolu 68retmenler, egitmenler

Yine de 2023 vizyonu dogrultusunda %100 okullagma
hedefine ulasmak igin yapilan yatirimlar sonucunda, di-
ger egitim seviyelerinin aksine, okul 6ncesi egitim ku-
rumlarinin sayisi 202Tden bu yana %73’lUk bir artigla
18.244’e ulagsmistir. Bununla birlikte ogretmen sayilari
da %713.72 oraninda artmistir (MEB, 2023). Bu durum
OOE déneminde okullasma oranlarinin %100’e ulas-
masi igin sarf edilen yatirimlarin olumlu ¢iktilari arasin-
dadir. Fakat mevcut 6gretmen sayilari yalnizca lisans
egitimini tamamlamis 6gretmenleri degil gesitli egitim-
lere katilarak pedagojik formasyonlarini tamamladigi
dusinllen 6gretmenleri ve egitmenleri de kapsamak-
tadir (MEB, 2023). Bu sebeple kurumlarda gerceklesti-
rilen egitim sUreglerinde kapsayicilik ve nitelik unsurlari
degerlendirilirken &gretmenlerin yeterliklerinin de goz
onunde bulundurulmasina ihtiyag vardir.

OOE déneminde okullasma oranlarindaki artigi deger-

Farklt model ve kurumlar
sistematik bir bicimde
denetlenmedigi ve nitelik
acisindan desteklenmedigi
takdirde bu kurumlara
devam eden ¢ocuklarin
resmi kurumlara baglh
okullara devam eden
akranlarina kiyasla yine
dezavantajl konumda
kalma ihtimalleri vardir.

lendirirken diger egitim kademelerinden farkli olarak bu donemdeki egitim isleyisi igin sunulan

kurum gesitliliginin de gdz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlari,

sadece 6zel ve resmi kurumlarla sinirli kalmayip, MEB’e bagli ve bagimsiz kurumlar, yaz dénemin-

de egitim veren kurumlar ve Cocuk Destek Egitimi Kurs Programlari gibi farkli isleyis modellerine

sahip kurumlardan olugmaktadir (Gencer vd., 2023).
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2023 vizyonu cergevesinde, 5 yasinda zorunlu egitimi ve %100 okullasmayi saglamak igin ek
dersliklerin ve esnek modellerin geligtiriimesi stratejik adimlar arasinda belirtilmistir. Bu dogrul-
tuda, artan gocuk nifusunun okullagmasi icin MEB’e bagli resmi ana siniflari ve anaokullarinin
yani sira, toplum temelli modellerin 6nemi vurgulanmaktadir (Gencer vd., 2023). Toplum temel-
li kurumlar belediyelerce ve derneklerce agilan kresleri ve de Diyanet Isleri Baskanligina bagli
acilan 4-6 yas donemi kurslari kapsamaktadir (MEB, 2023). 2022-2023 egitim ogretim yilinda,
toplum temelli kurumlara kayit oranlarinda %21,3’lUk bir artigla, bu kurumlara kayitli cocuk sayisi
154.417’ye yUkselmistir (MEB, 2023). Farkli model ve kurumlar sistematik bir bicimde denetlen-
medigi ve nitelik agisindan desteklenmedigi takdirde bu kurumlara devam eden gocuklarin resmi
kurumlara bagl okullara devam eden akranlarina kiyasla yine dezavantajli konumda kalma ih-
timalleri vardir. Kurum cesitliligi fark etmeksizin tim OOE egitim kurumlarinda nitelikli egitimin
saglanmasi igin bu kurumlarin her sosyo-ekonomik diizeyden ¢ocugu ve ailesini kapsayacak bi-
gimde bir isleyis sistemine sahip olmasi ve de bilimsel veriler 1siginda egitim 6gretim sireglerini
sekillendirmesi gerekmektedir (Gencer vd., 2023)

14 Ekim 2023 tarihli Resmi Gazete’'de yayimlanan MEB’e bagli Okul Oncesi Egitim Kurumlari Y&-
netmeligi’nde yapilan degisiklikle okul 6ncesi egitime katki payi getirilmis, boylece okul dncesi
egitimin Ucretsiz olmasi gerektigine yapilan vurgu zedelenmistir. Bu degisiklikle Ucretsiz egitim
hizmetlerinin sadece fiziksel altyapi ve 6gretmenlerine iliskin harcamalari icerdigi anlagilmakta,
cocuklarin egitim arag-gerecleri, beslenme ve 6z bakim gibi ihtiyaclarini ailelerinin karsilama-
s gerektigi anlasilmaktadir. Risk altindaki dezavantajli cocuklarin sosyo-ekonomik durumu géz
onune alindiginda, bu degisiklik Cumhuriyet tarihinden bu yana atilan ilerleme adimlarinin aksine
bir gerileme olarak kabul edilebilir. Ayrica, dezavantajli durumda olan ¢ocuklarin resmi anaokulu
veya ana siniflar yerine, egitmen niteligi, fiziksel kosullar, egitim materyalleri ve program agisin-
dan tartigmali olan kurumlari tercih etmeleri muhtemeldir. Bu da uzun vadede risk grubundaki
¢ocuklarin daha da dezavantajli hale gelmesine neden olabilir.

Okul Oncesi Egitim (OOE) dénemine yapilan yatinmlar ve de okullasma oranlarina iligkin ista-
tistikler incelendiginde, 2020-2021 yilinin bir kirlma noktasi yarattigl gézlemlenmektedir. Tim
dinyayi kisa strede etkisi altina alan COVID-19 salginina hazirliksiz yakalanan bu dénem, tim
egitim kademelerinde, dzellikle de zorunlu olmayan OOE déneminde ciddi bir distse sebep
olmustur. Bu kademeye yapilan yatirmlarin da diger egitim kademelerine kiyasla daha distk
oldugu belirlenmistir (Gencer, Kesbi¢ & Arik, 2021). Bunun bir gdstergesi olarak 2020-2021 egi-
tim ogretim déneminde gerceklesen egitim harcamalari detayl olarak incelendiginde, hane-
halki egitim harcamalari kriz doneminde okul dncesi egitim kademesine yapilacak yatirimlarin
oncelikli yatirimlar olmadigina isaret etmektedir. Yillar icerisindeki trendler incelendiginde, hane-
halki egitim yatirimlarinin en ytksek oldugu kademeler 6grencilerin merkezi sinavlara hazirlandigi
ortaokul (%24,8) ve ortadgretim (%26,9) kademeleridir. Okul 6ncesi egitime ayrilan hanehalki
bltcesi ise COVID-19 doneminde (2020-2021) %8,5'lere kadar gerilemistir (Gencer vd., 2023).

Salgin déneminde yasanan ve etkileri hala suregelen bu dists, gelisimin en kritik oldugu erken
gocukluk déneminin zorunlu egitim kapsami disinda olmasindan oldukga etkilenmistir. Bu
donemde okul 6ncesi egitim doneminde ozel okullara kayit oranlari dnemli dl¢cide artmistir.
Zorunlu egitim kademelerindeki yapilandiriimis ders mufredatlari, MEB ve ilgili kurulusglarin destegi
ile kisa sUrede senkronik ya da asenkronik ydntemlerle 68rencilere ulastiriimaya ¢alisiimistir. Fakat,
ozellikle kamu kuruluslarinin yonetiminde olan ve dezavantajli kosullarda (kisith internet altyapisi,
bilgisayar, telefon ve tablete kisitl erisim vb. bulunan okul dncesi egitim kurumlari) bulunan egi-
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tim kurumlari, nitelikli uzaktan egitim entegrasyonu konusunda destekten uzun sire mahrum
kalmiglardir. Bu donemde 6zel okullara kayit oranindaki artis (%19), vatandaslarin bireysel ¢aba-
lari ile daha donanimli kurumlardan egitime destek aramanin bir sonucu olabilir. Bu donemden
etkilenen ¢ocuklarin mevcut durumlarini inceleyen arastirmalar, 6zellikle sosyo-ekonomik olarak
dezavantajli konumda olan ve kayip egitim donemi yasayan bu ¢ocuklarin sonraki yillarda 6zel-
likle okula uyum sorunlari yasadiklarini raporlamaktadir (Baz, 2021). Bu durum, ¢agin gereklilikleri
olan dijital egitim araclarinin cocuklarin gelisim ézelliklerine uyumlu olarak OOE dénemine esit ve
erisilebilir yontemlerle entegre edilmesi gerekliligini ve ileride yasanabilecek benzer kriz durumla-
riyla bas edebilmek icin stratejiler gelistirilmesi ihtiyacini ortaya koymaktadir (Karan, 2021; Gencer,
Kesbig & Arik, 2021; Gencer vd., 2023; OECD, 2021). Bu stratejilerin gergceklegsmesine ydnelik benim-
senmesi hedeflenen amag ve ilkelere 2024 OOE programinda da yer verilmistir (MEB, 2024).

2024 Okul Oncesi Egitim Programinda Kapsayicilik

1953 yilindan bu yana Turkiye Cumhuriyeti'nde uygulanmasi planlanan programlarin yedincisi-
nin 2024 yilinda kamuoyu ile paylagilarak uygulanmaya konulacagi agiklanmistir (MEB, 2024).
Tark milll egitim sisteminin genel amaclarina uyumlu bir bicimde belirtilen OOE amaclari
incelendiginde “Toplumsal Hayata Uyum Saglamak” ilkesi ile gcocuklara iligkin egitim politikala-
rinda onlari egitmek Uzere yapilandiriimis bir dilden ziyade cocuklarin toplumsal iyi oluslarina
iliskin kapsayici nitelikte bir program hazirlanmaya c¢alisildiginin da sinyalleri verilmistir. Kapsa-
yicihk “gcok kalturltluk, dezavantajlilik gibi bireysel farkliliklar dikkate alan ancak etiketlemekten
kacinarak tim gocuklarin 6grenme ve gelisimini desteklemeye yonelik sunulan egitim ortaminin
genisletilmesi” olarak ifade edilmektedir (MEB, 2024).
Buna paralel olarak dizenlenen ilkeler gegmis prog-

ramlara kiyasla incelendiginde, toplumumuzun do- 2024 OOE programi her
niisen toplumsal ve demografik yapisina uyum sag- ne kadar kapsaytcilik

lamay!i kolaylastiracak nitelikte ilkelerin benimsendigi ilkesi dogrultusunda tiim
anlagilmaktadir. Bu ilkeler arasinda, ¢ok kulttrltluge gocuklarm farklihiklar: ile bir

ve farkliliklara duyarlihk, milli-manevi-kultirel-evren- o a . . e
arada 6grenim goreceklerini

sel degerlerin entegrasyonu, kapsayicilik, cocugun . .
vurgulasa da, 6zel gereksinimli

aktif katiliminin ve 6zerkliginin desteklenmesi, olumlu
ve destekleyici 8gretmen-cocuk iliskisi, acik hava ve bireylere iligkin uyarlamalarin

doga etkilesimli deneyimlerin artirilmasi, ¢ocuk-ai- gergekle;ipgergeklegmeyeceéi

le-okul igbirliginin saglanmasi ve de yasam boyu 6g- program incelendiginde kaygl

renen 6gretmen ilkesi bulunmaktadir. Bu ilkeler OOE
uyandirmaktadir.

kademesinde okullagma ile niceliksel artigin yani sira
okullarda bulunan c¢ocuklarin ve ailelerinin yasam
memnuniyetleri icin Gnemli ilkelerdir.

2024 OOE programi her ne kadar kapsayicilik ilkesi dogrultusunda tim cocuklarin farkliliklariyla
birlikte 6grenim goreceklerini ve buna gore bireysel dlzenlemeler yapilmasi gerektigini vurgu-
lasa da 6zel gereksinimli bireylere iligkin uyarlamalarin gerceklesip gergeklesmeyecegi program
incelendiginde kaygi uyandirmaktadir. 2013 OOE programinin aksine, ginlik egitim akislarinda
ve etkinlik planlarinda “uyarlama” kismi kaldirilmigtir. Programa goére uygulayicilarin kapsayicilik il-
kesine gore hareket etmesi beklenmektedir. Fakat, etkinlik plani igerisinde uyarlama yaziimadigi
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durumlarda 6zel gereksinimli bireylere yonelik bireysel dlizenlemelerin géz ardi edilebilecegi ihti-
mali dislndUrictdur. Politik anlamda gocuga yonelik bakisin iyilestiriimesi ile 6zel gereksinimli
bireyleri kapsayicilik ilkesi altinda degerlendirmek sevindirici bir durum iken, bunun uygulamaya
yansimalarini takip etmekte ve gerekliyse bu durumu giincellemekte fayda vardir.

Diger bir taraftan krizler caginda yasayan ¢ocuklarin goge maruz kaldigi bir donemde, Glkemize
okullagsma ¢agindaki cocuklarin olusturdugu demografik cesitlilik bir hayli yuksektir. 2024 OOE
programinin kapsayicilik ilkesi bu cocuklarin egitime entegrasyonu ve yasam memnuniyetleri
icin umut vericidir. Ayrica dijital cagda degisen yasam becerileri icin gerekli olan Ust biligsel di-
sinme becerileri ve temel diizeyde kodlama becerilerini kapsayan kazanimlar eklenmistir. Politik
dizeyde glincellenen egitim programinda atilan bu adimlarin etkililigi icin sistematik degerlen-
dirmeler ile gerektiginde glincellenmesi ve de kurum ve kuruluglardaki egitmenlerin hizmet ici
egitimlerle desteklenmesi gerekliligi vurgulanmaktadir.

Sonug

Dinya gapinda okul dncesi egitim donemine yapilmakta olan yatirmlarin 6nde gelen motivas-
yonu bu donemin insani sermayeye kritik yatirim dénemi olarak degerlendirilmesidir. Buradan
hareketle gcocuklarin ¢ok kusakl yagsamlari boyunca (gebelik dncesi ve gebelik doneminden er-
genlik ve yetigkinlik donemine) yapilan kritik yatirnmlar cocuklara saglikli gelisim, yasam memnu-
niyeti ve refah sunma potansiyeline sahipken Ulkelerin gelecegi icin de nitelikli egitim almis ve
Ulke icin toplum igerisinde glven verici ve kalkinma igin fayda saglayici bir vatandas yetistirme
idealleri ile onceliklendirilmektedir.

Egitim ekosistemi diger tUm politika alanlarindan
Kurumlarda egitim mqteryqﬁ, dogrudan ya da dolayli etkilenen bir sistem oldugu

fiziksel mekén ve nitelikli icin okul oncesi egitimde esitlik ve egitime erisimin
egitimcilerle isbirh'gi igerisinde mevcut durumuna birgok pencereden bakilmalidir.
calisiimast konusunda merkezi
yonetimin rehberligine ihtiyag

Okul 6ncesi egitim donemindeki okullagsma oraninda
ve ozellikle bes yag doneminde %100 okullagma he-
define ulasilamamasini etkileyen onemli etkenlerin

vardir. arasinda okul dncesi egitime ayrilan bultce yetersizligi

gelmektedir. Bunu takiben bu dénemin zorunlu egitim

dénemine dahil olmamasi, krizler gaginda hazirliksiz

yakalanilan salginlar, dogal afetler, cocuga ve cocukluga yonelik toplumsal ve politik bakig gibi
sebepler dncelikli etkenler arasinda siralanabilir (Polat & Oktay, 2022; Tunca, Kesbi¢ & Gencer,
2021, OECD, 2023c; Karan, 2021). 2024 OOE Programinin ilkeleri incelendiginde egitim suireclerin-
deki niteligi artirmak ve de toplumun degisen ihtiyaclarina yanit olusturacak nitelikte bir program
hazirlandigr anlagilmaktadir. Bu programin 6ne ¢ikan vurgular arasinda toplumsal hayata uyum
saglamada destek amaclanirken kapsayicilik ilkesine yapilan vurgu ile cocuklara nitelikli egitimde
firsat esitligi saglanmasi icin somut adimlarin atildigi anlasiimaktadir. Fakat tlkemizde hala OOE
okul gagindaki birgok cocugun bu programlarin uygulandigi kurumlara erisimi bulunmamaktadir.

2023 vizyonu hedefleri ile 6zellikle okul 6ncesi egitimin bes yas kademesinde %100 okullagma
saglanmasi yolunda toplum temelli kurumlarla igbirligi yapilarak okullagma oranlari 6nemli 6l-
cude arttirilarak %87 oranina ulasmistir. Fakat egitimde firsat esitligi icin nitelikli kurumlar ve
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egitim programlari araciligi ile okul gagindaki tim ¢ocuklar bu egitim dénemine dahil edilmesi
oncelikli bir gerekliliktir. Bunun gergeklesebilmesi igin gerekli fiziksel kosullarin ve egitimci ihti-
yacinin karsilanarak okul 6ncesi egitimin zorunlu egitime dahil edilmesi gerekmektedir. 20. Millt
Egitim Surasinda da vurgulandig Gzere, politika yapicilar okullagsmanin artigi icin Toplum Temelli
Kuruluglardan igbirligi ve destek talep etmektedir. Bu destegin bir sonucu olarak hem kurum sa-
yisinda hem de okullasma oranlarinda artig gozlemlendigi raporlanmistir. Fakat niceliksel artisa
ragmen esit ve erisilebilir egitim hizmetleri alindiginin gostergesi olan niteliksel izleme raporla-
rinin paylasilmasina, bu kurum ve kuruluglara egitim materyali, fiziksel mekan ve nitelikli egi-
timcilerle igbirligi icerisinde ¢aligilmasi konusunda merkezi yonetimin rehberligine ihtiyag vardir.
2024 OOE programinin uygulayicilara sundugu kapsayici cerceve ise hizla degisen toplumsal
dinamikleri gozeterek, yerel bdlgelere has ozellikleri, kaynaklari ve ihtiyaglari dikkate alarak
egitimin planlanmasinin ve uygulanmasinin dnUnU acacak niteliktedir. Gerekli iyilestirmelerin
yapilabilmesi icin, programa iliskin uygulamalarin sistematik degerlendirmeler ile yakindan takip
edilmesine ve raporlanmasina ihtiyac vardir.

3-5 yas araligindaki tim gocuklar i¢in okul 6ncesi egitim Ucretsiz olmalidir.

Alternatif kurumlar destegi ile saglanan okullagsmanin niteligi ve kapsayiciligi icin yerel
yonetimlerin ve toplum temelli kurumlarin uygulamalarini gliclendirip egitmen, mater-
yal ve fiziksel cevre niteligini bilimsel verileri, baglamsal 6zellikleri, milli, manevi ve kul-
tlrel degerleri dikkate alarak artirmasi gerekmektedir.

Yerel yonetimlerin ve merkezi yonetimin isbirligi ile sistematik degerlendirmeler yapil-
masi ve ihtiyaglara yonelik hizmet ici egitimlerin dlzenlenerek gerektiginde kamu ku-
rumlarinin OOE hizmetleri icin kullaniimasi gerekmektedir.

Merkezi yonetimin otesinde, yerel yonetimlerin, bolgedeki toplumsal kaynaklari ve ih-
tiyaglari goz 6ntinde bulundurarak gocuk, aile ve toplum isbirligi ile daha kapsayici egi-
tim hizmetlerinin gocuklara ve ailelere ulastiriimasi gerekmektedir.

Yasamin en kritik gelisim ve biylime donemlerini kapsayan OOE dénemine kriz du-
rumlarinda egitimin nitelikli bir bicimde strdUrilmesi igin gereken dnemin ve onceligi
verilmesi gerekmektedir.

Ayni anda birgok gorevi yerine getirmesi beklenen 6gretmen ve egitmenlerin iyi olug-
larinin saglanmasi icin gerekli psikolojik ve sosyal destegin yaninda yasam boyu 6g-
renen ogretmenler olmalarini desteklemek icin nitelikli egitim desteginin verilmesi
gerekmektedir.
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Okul dncesi egitimde teknolojinin rold, glinimuzde egitim alanindaki dontsimuan 6nemli bir par-

casl haline gelmektedir. Yeni teknolojilerin gelisimi, egitimde kullanilan arag-geregler ve sistem-
lerde blyutk degisimlere yol agmaktadir. Ozellikle Turkiye’nin buyuk ¢apta etkilendigi COVID-19
salgini egitime ara verilmesine ve cevrimici egitimi uygulamaya zorunlu kilan bir gelismedir.
Al-Malah ve digerleri (2023) tarafindan yapilan ¢alisma, egitim teknolojilerine yonelik kullanim
aliskanliklarinin, ozellikle sosyal medya kullaniminin artmasi, dijital uygulamalardaki cesitliligin
artmasi ve COVID-19 salginiyla birlikte uzaktan egitimin yayginlagsmasiyla kiresel diizeyde sekil-
lendigini ortaya koymaktadir. Teknolojinin egitimdeki rolU artik sadece bir arag olarak kalmayip,
buttncul bir yaklasim ve kullanim perspektifine dogru genislemektedir. Ozellikle COVID-19 salgi-
ni, egitimde dijital teknolojilerin zorunlu olarak kullanilmasini saglamistir. Munoz-Najar vd. (2022)
tarafindan yUratilen galisma, salgin doneminde birgok Ulkenin uzaktan egitim yontemlerine
bagvurdugunu gostermektedir.

Bu surecgte, TUrkiye gibi tlkelerde ise uzaktan egitim siUrecinin EBA platformu gibi dijital altyapilar
Uzerinden blyuk ¢capta uygulandigl gérilmustur (Vidal, 2020). Bu etkiler okul 6ncesi kademesin-
deki egitim, 6gretmen ve 6grencileri de dogrudan etkilemeye devam etmektedir. Egitim Tekno-
lojisi Arastirma Projesi (ETAP) ile okul 6ncesi kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin egitim

teknolojisine (ET) dair algilarini belirlemeye ydnelik bir imkan da elde edildi. Bu analiz yazisinda
okul dncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojileri kapsaminda tercih ettikleri cihazlar, ET’de ye-
terlilik dUizeyleri, ET’nin egitim ve yonetime dair katkilar gibi kisimlar veriler Gzerinden incelendi.

Egitim Teknolojileri Arastirma Projesi (ETAP) ile ilgili genel bilgileri verecek olursak, anket galisma-
sinda egitimcilerin egitim teknolojilerine dair algilarini 6grenme amaglh bir dizi soru yéneltilmistir.
2022 yilinda Istanbul’'un 15 ilgesinde yirutilen galismaya kadin (%52, n=535) ve erkek (%48,
n=493) katilimci olmak Uzere toplam 1028 kisi katilmistir. Katiimcilarin gorev yaptiklari kurum
tlrlne bakildiginda ise 6zel/vakif kurumunda gorev yapan egitimcilerin orani %20,4 (n=210) iken
kamu kurumunda gérev yapan egitimcilerin orani %79,6'dir (n=818). Bu verilere gére katilimcila-
rin gogunlugu kamu kurumlarinda gérev yapmaktadir. Katilimcilar sirasiyla lise (%35,5, n=365)
(en fazla olmak suretiyle), ortaokul (%26,3, n=270), ilkokul (%23,2, n=238) ve okul 6ncesi (%15,1,
n=155) kademelerinde sirasiyla gérev yapmaktadirlar. Kapsamli bir sekilde hazirlanan ¢aligma-
nin demografik bilgilerinin ardindan bu analiz yazisinda égretmenlerin kademelerini géz 6niinde
tutarak veriler tekrar analiz edilmis ve ¢alisma grubunu okul 6ncesi 6gretmenleri olugturmustur.
Dolayisiyla bu kisimda calisma kapsaminda elde edilen verilerden hareketle okul 6ncesi egitim
kademesinde gorev yapan ogretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik algilarini degerlendirme-
ye yonelik bulgular ele alinmustir.
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Egitimcilerin Kullandiklari Egitim Teknolojileri Cihazlari ve
Uygulamalari

Egitimcilere en sik kullandiklar egitim teknolojisi araci soruldugunda her kademenin yaklasik
olarak ayni teknolojik cihazlar kullandigi séylenebilir. ik sirada akilli telefon, dizisti bilgisayar
ve akilli tahta 6gretmenler arasinda sikga tercih edilen cihazlar olmustur. En az kullanilanlar ise
tepegdz, projeksiyon cihazi olarak belirtilebilir. Sadece okul dncesi kademesinde 6gretmenlerin
tercih ettikleri cihazlara bakildiginda ise akilli telefon (%87,7), dizlistu bilgisayar (%70,3) ve akilli
tahtaya (%32,9) ek olarak tablet (%31) ve yazici (%28) kullaniminin da yaygin oldugu gorilmek-
tedir. Dolayisiyla okul 6ncesi kademesi 6zelinde tasinabilir, glincel teknolojik cihazlarin yogun
bir sekilde tercih edildigi distntlebilir. Ayni zamanda sinif ve okul icinde bulunan akilli tahta ve
yazici gibi cihazlarin da kullanildigi oranlardan hareketle belirtilebilir.

Sekil 18. Egitimcilerin En Sik Kullandiklari Egitim Teknolojisinin Dagilimi (%, 2022)

Egitimcilerin kullandiklari egitim teknolojisi uygulamalarinin kategorize edilmesi Zehler ve diger-
lerinin (2019) dijital igerik uygulamalari, dijital Gretim uygulamalari ve dijital iletisim uygulamalari
olmak Gzere Ug¢ siniflandirma baz alinarak olusturulmustur ve uygulamalarin analizleri bu dogrul-

tuda yapilmistir.
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Sekil 19. Egitim Teknolojileri Uygulamalari

Egitim teknolojileri uygulamalarinin kademelere gore dagilimina bakildiginda okul 6ncesi 6gret-
menlerinin (%98) dijital icerik uygulamalarini en fazla kullanan 6gretmenler olduklar gorilmek-
tedir. Dolayisiyla EBA, Youtube, Morpa Kampus vb. gibi uygulamalari okul dncesi 6gretmenlerin
ders igeriklerini hazirlarken veya sunarken oldukga sik kullandiklari uygulamalardir. Bunu takiben
dijital iletisim araglarinin da oldukga yaygin kullanildigi gortlmektedir. Bu kategoriyi en fazla kul-
lananlar lise kademesinde gorev yapan dgretmenler (%91,7) olsa da okul 6ncesi 6gretmenlerin
de (%83,8) Zoom, Edmodo, ALMS vb. gibi araglari yaygin bir sekilde kullandiklari gorilmektedir.

Sekil 20. Egitimcilerin En Sik Kullandiklari Ug Egitim Teknolojileri Uygulamalarinin Dagilimi (%, 2022)

Nispeten en az tercih edilen uygulamalarin dijital Gretim araglari oldugu grafikten hareketle soy-
lenebilir. Lise (%49), ortaokul (%38), ilkokul (%32) ve okul 6ncesi (%26) olmak tzere kademe se-
viyesi dustUkge oranlar da dismektedir. Dolayisiyla okul dncesi 68retmenlerinin dijital Gretim
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araclarini (Google Docs, Canva, Microsoft Office Programlari) diger kademelere gére disiuk mik-
tarda tercih ettikleri gértlmektedir. Bu bulgular okul 6ncesi 68retmenlerinin hazir igerikleri ve ile-
tisim araglarini kullandiklarini ET'yi dijital icerik Gretim amaciyla kullanmayi tercih etmediklerini
gostermektedir.

Egitim Teknolojilerinin Egitime ve Yonetime Sagladigi Katkilar ile
iIgili Goriisler

Ogretmenlerin kullandiklar egitim teknolojileri araclari kadar bu konudaki gortgleri de dnemlidir.
Bu kisimda egitim teknolojilerinin egitime ve yonetime katkilari sirayla incelenerek okul dncesi
dgretmenlerinin gorusleri agiklanmuistir. ilk olarak ET’nin egitime ne gibi katkilari oldugu sorusuna
cevap aranmistir. Cagin gerekliligi (%47), gorsel isitsel destek (%43), dersi eglenceli hale getir-
mek (%35) ve dersi gekici kilma (%29) gibi katkilar okul dncesi 6gretmenler tarafindan en ytksek
oranla tercih edilmistir. Ayni zamanda 6zel gereksinimli bireylere yonelik kullanim (%1,9) ve disip-
lin saglama (%5) amaciyla ET’nin en az katki sagladigi alanlar oldugu ifade edilmigtir.

Sekil 21. Okul Oncesi Ogretmenlerine Gdre Egitim Teknolojisinin Egitim Ogretime Sagladig Katkilar (%, 2022)

ET'nin yonetime ne tir katkilar sagladigl da ¢alisma sorulari arasinda yer almistir. Bu kisimda
sadece okul 6ncesi 6gretmenlerinin konu ile ilgili gortslerine yer verilmistir. Dolayisiyla bu
ogretmenler ET’'nin yonetim alaninda en fazla iletisim (%55), planlama (%52,9), motivasyon
(%36), ve koordinasyon (%31) gibi alanlarda katki sagladigini distndukleri ortaya koymustur.
ET’nin en az katki sagladigini distndUkleri alanlar ise butge (%0), delegasyon (%1,9), itibar yone-
timi (%3,9), ve vizyon belirleme (%3,9) gibi alanlar oldugu gortlmektedir.
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Sekil 22. Okul Oncesi Ogretmenlerine Gére Egitim Teknolojilerinin Egitim Kurumlarinin Yonetimine Sagladig) Katkilar (2022)

Egitim Teknolojileri Kullanimini Gelistirme Yollari ve Engelleyici
Unsurlar

Okul 6ncesi kademesinde gorev yapan dgretmenlerin alanda kendini strekli gelistirmesi ve giincel
gelismeleri yakindan takip etmeleri gerekmektedir. Egitim kademesinin en erken dénemi olmasi
nedeniyle cocuklarin egitim hayatlarinin baslangi¢c noktasini olusturan 6gretmenlerin ¢agin bir
gerekliligi olan egitim teknolojileri kullanimlarini hangi yollari kullanarak geligtirdiklerini kesfetme-
ye yonelik maddeler de galisma kapsaminda katilimcilara soruldu. Buna gore okul 6ncesi 6gret-
menlerin ET kullanimlarini gelistirmek igin kendilerinin ¢cabalari ile arastirarak bir seyler 6grendikleri
(%67,1) ortaya ¢cikmistir. Bu oranin yiksek olmasi 6gretmenlerin kendilerini gelistirmek icgin ihtiyag
duyduklar alanlarda, kendi gabalariyla gelisim gostermek zorunda kaldiklarini gostermektedir.
Bunu takiben baz 6gretmenler, meslektaglarima sorarak (%710,3), bazilari deneme yoluyla 6gren-
me (%8,4) ve kisa sureli kurslara katilarak (%6,5) kendilerini gelistirdiklerini ifade etmiglerdir. Bu-
radan hareketle okul dncesi 6gretmenlerinin ET ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik
yeterli bir profesyonel destek alamadiklari gérilmektedir. Yine yasi geng olan okul 6ncesi 6gret-
menlerinin yeni teknolojiye adapte olmalarinin daha kolay ve yatkin olduklari gérilmektedir.

Sekil 23. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Teknoloji Kullanimina Iliskin Bilgi, Beceri ve Tutumlarini Gelistirme
Yollari (%, 2022)
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Egitimcilerin kendilerini gelistirme vyollari kadar .. . . ees
karsilastiklari engeller de bulunmaktadir. Okul 6n- Ogretmenlerm %67,Ti egitim
cesi 6gretmenlerin egitim teknolojisini etkin kul- tekno’oji’el"i konusunda kendi
lanilmasini engelleyen unsurlara da yer verilmistir. cabalanyla gelismek zorunda
Buna gore okul dncesi 68retmenlerinin gogunlukla kalmaktadir.

karsilastiklari problemler en yiksek oranla dona-

nim ve altyapi durumu (%76,8) olarak kargimiza

cikmaktadir. Ogretmenler ET kullanim yetkinlikleri (%39,7) ve destek hizmetleri (%23,8) ile ilgili
sorunlarin ET’nin kullanilmasini engelleyen unsurlar olarak ifade etmislerdir. Bu durumdan hare-
ketle ET ile ilgili donanim hizmetlerinin geligtirilmesi gerektigi, ders ve siniflarda yeterli altyapinin
bulunmadigi sonucuna varilabilir. Bunu saglarken de ogretmenlere ET’yi nasil kullanabilecekleri
ile ilgili destek verilmesi engelleyici unsurlarin etkisini azaltacaktir.

Sekil 24. Okul Oncesi Ogretmenlerine Gére Egitim Teknolojisini Etkin Kullaniimasini Engelleyen Unsurlar (%, 2022)

Ogretmenlerin Egitim Teknolojileri Kullanimi ve Yeterliligi

Egitim teknolojilerinin, 6gretmenlerin is hayatinda
genel olarak ne kadar yer edindigi ve dolayisiyla bu Okul 6ncesi 6§retmenlerinin
konudaki yeterlilikleri incelenmesi gereken bagka bir neredeyse TR (%97’4)

konu olarak karsimiza gikmaktadir. Ogretmenlerin ... e e
egitim teknolojilerini islerine

%80Q’inden fazlasinin ET’yi islerine dahil ettigi gortl-

mektedir. Okul dncesi dgretmenlerinin ET'yi islerine dahil etmekte ve biitiin
dahil etme oranlan diger kademelerle karsilasti- kademeler arasinda en sik

rildiginda diger kademelere gore anlamli farklilik

kullanimi gostermektedir.
gostermektedir. Egitim teknolojilerini islerinde aktif

bir sekilde kullanan dgretmenlerin en ¢ok okul 6n-

cesi 0gretmenleri olmasi goze carpmaktadir. Okul dncesi 6gretmenlerinin neredeyse tamami
(%97,4) egitim teknolojilerini iglerine dahil ederken, bu oran Ust kademelerdeki 6gretmenlerde
gittikge azalmakta ve ET'yi en az islerine dahil eden kademenin lise 6gretmenleri (%83,6) oldugu
gortlmektedir.
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Sekil 25. Egitim Kademelerine gore Egitim Teknolojilerini iglerine Dahil Ettigini Belirten Ogretmenlerin Dagilimi (%,
2022)

Egitim teknolojilerinde gerekli bilgi, beceri ve donanima sahip oldugunu ifade eden 6gretmenle-
re bakildiginda kademeler arasindaki farkin daha az oldugu gérilmektedir. Ancak yine bu alan-
da en yetkin olan ¢gretmenler okul 6ncesi 6gretmenleridir (%71). Okul dncesi 68retmenlerinin
%97,4’Un0n egitim teknolojilerini islerine dahil ederken bu konuda gerekli bilgi ve donanima sa-
hip oldugunu dusutnenlerin oraninin %77de kalmasi, 6gretmenlerin ET alaninda daha ¢ok destek-
lenme ve gelisme ihtiyaci olduklarini gdstermektedir.

Sekil 26. Egitim Kademelerine gore Egitim Teknolojilerinde Gerekli Bilgi ve Beceri/Donanima Sahip Oldugunu
Digtinen Ogretmenlerin Dagilimi (%, 2022)

Egitim teknolojilerinde yeterlilik konusunda gerekli diizeyde olmasalar dahi 6gretmenlerin bu ko-
nuda kendini gelistirmeye calistigl bulunmustur. ET konusunda kendini gelistirmeye calisip bu
konuda yeterliligini artirmaya gayret gosteren 6gretmenlerin de en fazla okul 6ncesi 68retmenle-
ri (%91,6) olmasi ve kademeler yikseldikge (ilkokul, ortaokul ve lise) bu oranin istikrarli bir sekilde
azalmasi dikkat ¢ekmektedir. Okul 6ncesi 68retmenlerinin %711 ET konusunda gerekli bilgi ve
donanima sahip oldugunu belirtse de bu alanda kendini gelistirmeye ¢aba gdsterenlerinin %91,6
oraninda olmasi bu konuya 6nem verdiklerini géstermektedir. Diger egitim kademelerinde ise ET
konusunda gerekli donanima sahip olma oraninin (ilkokul= %64,7, ortaokul= %66,7, lise= %68,8)
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okul 6ncesi 6gretmenlerinin (%71) altinda kalmasi ile beraber, bu konuda kendini geligtirmeye
calisanlarin orani da bu kademelerde %89,1ile %80,1 arasinda seyrederek okul dncesi 6gretmen-
lerinin (%91,6) altinda kalmaktadir.

Sekil 27. Egitim Kademelerine gore Egitim Teknolojilerinde Kendini Gelistirmeye Caligan Ogretmenlerin Dagilimi (%,
2022)

Ogretmenlerin Egitim Teknolojisinin Mesleki Faydasina Dair
Gorusleri

Egitim teknolojileri, materyal ve araglar ile ders igerigi hazirlama ve sunma gibi birgcok konuda
egitimcilerin mesleki gelisimlerine katki saglayabilmektedir. Mesela ET; dersleri 68rencilere daha
etkin sekilde aktarabilmek, dersi daha dikkat gekici hale getirmek gibi ¢esitli alanlarda 6gretmen-
lerin kreatif yollar geligtirmelerine firsat sunar (Tiryakiol, Aydin & Mumcuoglu, 2023). Kademeler
arasinda ET'nin mesleki gelisimine en ¢ok katkisi oldugunu disinen 6gretmen grubu, okul on-
cesi 6gretmenleridir (%88,40). Bu durumun okul 6ncesi kademesinde gorev alan 68retmenlerin
dersi ilgi cekici hale getirmek adina ET'den siklikla faydalanmalariyla yakindan iligkili olabilecegi
diastnilmektedir.

Sekil 28. Egitim Kademelerine gore Egitim Teknolojilerinin Mesleki Gelisim Surecine Katki Sagladigini Distnen
Ogretmenlerin Dagilimi (%, 2022)
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Egitim teknolojilerinden faydalanan ve bunun iglerini kolaylastirdigini ifade eden egitimcilerin
oranina bakildiginda ise, bu oran %85’in Uzerinde olmasiyla oldukga yuksektir. ET’'nin ozellikle
derslerde konulari iglerken gorsel-isitsel destek sunmasi, dersi ¢ekici kilmasi ve daha eglenceli
hale getirmesi ve ogrencilerin dikkatini artirmasi gibi 6gretmenlerin islerini kolaylastiran birgok
katkisi mevcuttur (Tiryakiol, Aydin & Mumcuoglu, 2023). Arastirmanin bulgularina gére, ET’'nin
islerini kolaylastirdig konusunda en ¢ok okul 6ncesi 6gretmenleri mutabik olmustur (%92,3).
Bu durum, cocuklarin dikkatlerini toplamada ve icerikleri gorsellestirmede 68retmenlerin ET’ye
daha fazla ihtiya¢ duymalarindan kaynaklanmis olabilir (Tiryakiol, Aydin & Mumcuoglu, 2023;
Tsujimoto, 2008).

Sekil 29. Sekil 12. Egitim Kademelerine gére Egitim Teknolojilerinin islerini Kolaylastirdigini Disinen Ogretmenlerin
Dagilimi (%, 2022)

Egitim teknolojilerinin bir bagka katkisi ise egitimcilerin derslerini 6gretirken ya da diger islerinde
zaman kazandirmasi ve bu tarz sureglerini hizlandirmasidir. Bltin kademelerdeki 6gretmenler
(ilkokul= %874, ortaokul= %84,4, lise= %88,5) ET'nin islerini hizlandirdigini ifade etse de okul 6n-
cesi 6gretmenlerinin orani diger kademelere gore yUksektir (%92,9). Bu durum, okul dncesi 6gret-
menlerin diger 6gretmenlere kiyasla egitim teknolojilerini konusunda daha ¢ok bilgi ve donanima
sahip olmalari ve ayni zamanda ET'yi iglerine daha ¢ok dahil etmeleri ile iligkili olabilir.

Sekil 30. Sekil 13. Egitim Kademelerine gére Egitim Teknolojilerinin Ders ve Islerinde Onlari Hizlandirdigini Distinen
Ogretmenlerin Dagilimi (%, 2022)
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Ogretmenlerin Egitim Teknolojisinin Ogrencilere Faydasina Dair
Gorusleri

Egitim teknolojileri derslerde kullaniimasinin yani sira teknolojik gelismelerle beraber okul disinda
da 6grencilerin egitim sureglerine daha gok entegre olmaya baglamistir. Bu durum, 6grencilerin
teknolojik araglarla daha ¢ok vakit gegirmelerine yol agmasi bakimindan teknolojik bagimhligi
artirma riskini de olusturmaktadir. Ancak arastirmanin sonuglarina bakildiginda egitimcilerin
%60’'Indan fazlasinin ET’'nin artan kullaniminin 6grencilerin teknolojik bagimhihgini arttirmadigi-
ni digsinmektedir. Okul dncesi 6gretmenlerin bu konudaki géristiine bakinca bu 6gretmenlerin
%67,7'si ET’nin teknolojik bagimliigl arttirmadigl gortstindedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri arasin-
da bu fikrin yaygin olmasinin sebebi okul 6ncesi egitimde ¢cocuklarin motor becerilerini gelistir-
me amaciyla daha gesitli aktiviteler bulunmasi olabilir. Detaylandirmak gerekirse, bu durum okul
oncesi 6gretmenlerinin diger egitim kademelerine gore okul diginda ET kullanimi gerektiren daha
az 6dev vermeleri ve gocuklarin yaslarinin kiigiik olmasi nedeniyle ebeveynlerin okul dncesi gru-
bundaki cocuklara teknolojiyi daha kontrollt kullandirmalari ile iligki olabilir.

Sekil 31. Sekil 14. Egitim Kademelerine Gére Egitim Teknolojilerinin Ogrencilerin Teknoloji Bagimliigini Artirdigini
Digtinen Ogretmenlerin Dagilimi (%, 2022)

Egitimcilerin egitim teknolojilerine dair goruglerinin alindigi bir bagka konu ET’nin 6grencilerin
ogrenme slreclerine olan faydasidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %87,1i ET’'nin 6grencilerin ken-
dini gelistirmelerinde faydali oldugunu distinmektedir. Egitim teknolojileri 6grencilerin 6grenme
sUreclerine daha aktif sekilde katilmalarina olanak saglamaktadir. Bu da bilginin edinimini kolay-
lastiran ve hizlandiran bir faktordir (Criollo-C vd., 2021).
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Sekil 32. Egitim Kademelerine Gére Ogrencilerin Kendilerini Gelistirmesinde Egitim Teknolojisi Kullaniminin Onemli
Oldugunu Dustinen Ogretmenlerin Dagilimi (%, 2022)

Egitim teknolojilerinin kullanimi 68rencilerin kendilerini gelistirmelerine katki saglamasinin yani
sira 6grenme sureclerini hizlandirmaya da yardimer olabilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
%77,4°0 ET’'nin 6grencilerin daha hizli 6grenmesini sagladigini distinmektedir. Diger egitim kade-
melerinde de %70’'den fazla 6gretmen ET’nin 6grenim slreglerini hizlandirdigi gériistine katilsa
da okul oncesi 6gretmenlerde bu mutabakatin daha yaygin oldugu gorilmustir. ET, 6grencile-
rin dikkatini gekerek 6gretmenlerin konulari daha etkin sekilde vermelerine yardimci olmaktadir
(Tiryakiol, Aydin & Mumcuoglu, 2023). Arastirmanin sonuglarina gére de bu konuda en ¢ok okul
oncesi donemdeki 6gretmenler ET’nin 6grenciler Gzerindeki faydalarini gozlemlemektedir.

Sekil 33. Egitim Kademelerine gore Egitim Teknolojilerinin Ogrencilerin Ogrenmesini Hizlandirdigini Digtinen
Ogretmenlerin Dagilimi (%, 2022)
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Sonug

Egitim teknolojilerinin kullanim ve egitime faydalari yillar icerisinde artsa da COVID-19 salgini
bu slreci sUphesiz bir anda hizlandirmistir. Salgin sirecinde ET’nin 6gretmen ve Sgrencilerin
hayatina daha ¢ok dahil olmasi ile beraber, 6gretmenlerin bu alandaki yeterlikleri, en gok kulla-
nilan ET cihaz ve uygulamalari, ET'nin faydalari ve sinirliliklari ile ilgili sorular daha gok 6n plana
ctkmistir. ETAP arastirmasi (2023), bu sorulara her egitim kademesinde cevap arayarak kapsamli
bulgular ortaya koymustur.

Egitim kademeleri arasinda egitim teknolojilerinden genel olarak en ¢ok faydalanan grubun okul
dncesi 6gretmenlerinin olmasi dikkat ceken bir bulgudur. Ornegin, 6gretmenler arasinda dijital
icerik uygulamalarini (EBA, Youtube, Morpa Kampus vb.) en ¢ok kullanan grup okul 6ncesi 6g-
retmenleri oldugu gézlemlenmistir. Bu 68retmenlerin ET’yi kullaniima sebepleri arasinda da en
cok cagin gerekliligi, gorsel isitsel destek, dersi eglenceli hale getirmek ve dersi ¢ekici kilma gibi
gorusler yer almaktadir. Kisaca ET, okul dncesi 6gretmenlerinin hem iglerini kolaylastirmaktadir
hem de etkinliklerde daha etkin olmalarini saglamaktadir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin egitim teknolojileri konusunda Egitim teknolojileri okul 6ncesi
ne kadar donanima sahip olduklari sorusunu ortaya c¢ikar-

maktadir. Bu konuda okul oncesi dgretmenleri arasinda ogretmenlerl icinagrtve

yaygin olan ifade ise, bu &gretmenlerin ET kullanimlarini énemli bir yere sahiptir; ancak,
gelistirmek igin kendilerinin ¢abalari ile arastirarak bir sey- bulgulara gb’re bu konuda
ler 68rendikleri seklindedir. Bu oranin ytksek olmasi 68- daha gok desteklenmeye

retmenlerin bu alanda yeterince desteklenmediklerini ve ihtiyag:lan oldugu ol

ET’nin mesleki hayatlarinda 6nemli bir yeri olmasina rag-

sekilde goriilmektedir.

men bu alanda kendi baglarina gelismek zorunda kaldikla-
rini gostermektedir.

Egitim teknolojilerini igslerine dahil etme bu konuda yeterlilige sahip olma ve yeterliligini artir-
ma konusunda c¢aba gosterme gibi alanlarda okul dncesi dgretmenleri diger kademelerdeki
ogretmenlere gore anlamli farkhilik gostermiglerdir. Ayni zamanda, ET’nin ogrencilerin 6grenme
sUreclerine faydasi konusunda da en ¢ok okul dncesi 68retmenleri olumlu gézlemlere sahiptir. Bu
bulgular dikkat ¢ekici olmalarinin yani sira ET’nin okul éncesi 6gretmenleri igin ayri ve 6nemli bir
yere sahip oldugunu gostermektedir. Bu da okul 6ncesi egitimde ET’nin faydalarini artirma, kul-
lanimini daha etkin hale getirme ve okul dncesi dgretmenlerini bu konuda daha gok destekleme
(or. Hizmet igi egitim, okul dncesi lisans egitiminde revizyonlar vb.) gibi konulara odagin artiriima-
si1 gerektigini ortaya koymaktadir.
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Okul 6ncesi egitimde ET’nin faydalarini artirma, kullanimini daha etkin hale getirme ve
okul 6ncesi 6gretmenlerini bu konuda daha ¢ok destekleme (6r. Hizmet ici egitim, okul
oncesi lisans egitiminde revizyonlar vb.) gibi konulara odak artirilmalidir.

«  ET kullanimi konusunda 6gretmenlere, erisimi kolay ve kullanigh kaynaklar sunulmalidir.

Ogrencilerin ilgisini ceken ve egitici icerikler olusturmak icin ET uygulamalarinin daha
etkili kullanilabilmesi amaciyla, 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini artirici uygulama-
lar yapiimalidir.

Okul 6ncesi donemde ET kullanimi ile ilgili cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal geli-
simini 6lgen galismalarin sayisi artirilmali ve sonuglar muifredatlarin gelistirilmesinde
kullanilmalidir.

Okul ortaminda ET kullanimi ile ilgili okul yoneticileri, brans 6gretmenleri bilgi paylasi-
mini artirici faaliyetler gostermelidir.

ET kullanimi okul 6ncesi donemde 6gretmelerin ¢ocuklarla iletisiminde ve etkilesimin-
de bir arac¢ olmalidir.

Ogretmenlerin bu teknoloji kullanma bicimleri cocuklara olumsuz model olusturacak
tarzda olmamalidir.

Ogretmenler okul dncesi egitim strecinde teknolojiyi etkinliklerde islerini kolaylastir-
mak amaciyla dengeli kullanmalidirlar. Ozellikle kavramlar gérsellestirmede ve somut-
lastirmada ET kullanimi 6gretmene bUyUk firsatlar saglayacaktir.

ET kullanimi hi¢bir zaman gocuklari gergek yasam deneyimlerinden alikoymamalidir.
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Sosyal ve toplumsal degisim ve dontdsimden okul dncesi egitim de payini almistir. Ulkemizde

okullagma oranlari her ne kadar OECD ortalamasinin altinda olsa da gegmis yillara gére okul on-
cesi egitimin niceligi ve niteligi konusunda buyuk ilerlemeler katedilmistir. Ozellikle 2010°dan son-
ra toplumun inhtiyaclar dogrultusunda farkli yaklasim ve programlarla egitim veren kurum ve ku-
ruluslarin, vakiflarin, sivil toplum érgttlerinin okul dncesi egitime yonelmeleri bu alanda gesitlilik
olusturmus ve toplumun degerlerini dnceleyen kurumlar da toplum nezdinde kabul gérmustdur.
Okul dncesi egitimdeki degisim sadece kurumsal anlamda kalmamis 6zellikle 6zel gereksinimli
veya multeci cocuklarin okullagmalarinda iyilesmeler gorilmastur.

Pandemi ve deprem bitln egitim kademelerinde oldugu gibi okul dncesi egitimi de etkilemistir.
Pandemi ile birlikte okullagma oranlarinda gozle gorilur bir diistis yasanmig, sonraki stiregte hizli
bir toparlanmaya girilmistir. Gineydogu Anadolu bolgemizi etkileyen depremde kurulan mobil ve
prefabrik siniflarla okul 6ncesi egitime devam edilmistir. Yakin zamanda toplumun genelini et-
kileyen deprem ve pandemi gibi olaganlstl durumlar okul 6ncesi egitimde strekliligi saglamak
icin kurum temelli modellerin yani sira ev temelli egitim modellerine de ihtiyaci ortaya koymustur.

Mevcut okul 6ncesi egitim suirecinde yasanan temel problemlere bakildiginda sadece okullagma
oranlarinda degil, egitime ayrilan kaynaklarin yetersizligi, verilen egitimin niteligi, fiziksel cevre,
zengin program iceriklerinin uygulanamamasi, yeterli ve nitelikli 6gretmen eksikligi ve denetim
mekanizmalarindaki yetersizlik gibi problemler géze carpmaktadir. Yine okul 6ncesi egitim prog-
ramlarinin sik sik degismesi programlarin uygulamasina yonelik 6gretmenlerin hizmet ici egi-
time ihtiyacglarini ortaya ¢ikarmistir. Bu konuda verilecek egitimler 6gretmenlerin programlara
iliskin tutumlarini olumlu etkileyerek egitimin niteligini artiracaktir. Nitelikli bir okul 6ncesi egiti-
min dnemli bir paydasi da 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin yetisme slrecinde uygulamaya yonelik
derslerin, 6gretim Uyesi sayisinin ve niteliklerinin artirilmasi da strece olumlu katki saglayacaktir.
Ulkemizde nitelikli bir okul éncesi egitimle bitin cocuklar potansiyellerini en Ust seviyede ge-
listirerek okula ve hayata esit imkanlarla baglama firsatini elde edebileceklerdir. Boylece, Turki-
ye'nin insani, sosyal ve ekonomik gelisimi yoninden gok énemli bir adim atilmig olacaktir.

Okul Oncesi Egitim Raporu ile okul 6ncesi egitimi bircok baslik altinda alaninda uzmanlar ta-
rafindan inceledik. Politika yapicilara ve uygulayicilara nokta atigi 6nerilerin yer aldigr arastirma
raporunda okul 6ncesi egitimin ne kadar can alici bir noktada yer aldigi ortaya ¢ikmig oldu. Bu
raporda dikkat gekilen hususlar ve sunulan oneriler goz 6niine alindiginda, nitelikli okul 6nce-
si egitim Turkiye'de tim cocuklarin potansiyellerini en Ust dizeyde gelistirmelerini saglayarak,
okula ve yagsama esit firsatlarla baglama imkani sunacaktir. Boylece, Turkiye'nin insani, sosyal ve
ekonomik gelisimi yoninden gok 6nemli bir adim atiimis olacaktir.
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Yazarlar

isa Kaya

Lisansini 2002 yilinda Selcuk Universitesi Mesleki Egitim Fakultesi Anaokulu Ogretmenligi
béliminde, yiksek lisansini 2005 yilinda Selcuk Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
programinda tamamladi. Doktorasini ise 2016 yilinda Selcuk Universitesi, Cocuk Geligimi
ve Egitimi alaninda “Yasam Becerileri Programinin (YBP) 4 Yas Cocuklarin Problem
Davraniglarina ve Sosyal Becerilerine Etkisi” baglikli tezi ile tamsnamladi. Erken ¢ocuklukta
sosyal beceriler, yagsam becerileri, degerler egitimi, kaynastirma egitimi ve oyun calisma
alanlaridir. Halihazirda Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Egitim Fakultesinde
docgent olarak galismaya devam etmektedir.

Abdulhamit Karademir

Lisansini 2002-2006 vyillarinda Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiltesi Temel Egitim
béliminde tamamladi. Yiksek lisansini Anadolu Universitesinde “Bagimsiz Anaokulu
Yéneticilerinin ve Ogretmenlerinin Bakis Acisindan Okul ikliminin Egitim-Ogretim
Hizmetlerine Yansimasi” baslikl teziyle tamamladi. 2017°de Hacettepe Universitesinde
doktora egitimini “Sorgulama Temelli Matematik Etkinliklerinin Cocuklarin Matematiksel
Becerilerine Etkisi” baslikl tezle bitirdi. Calisma alanlari erken gocuklukta matematik ve
fen egitimi, oyunlastirma, erken ¢ocukluk egitiminde nitelik, okul dncesi 6gretmenlerin
yetkinligi ve erken c¢ocukluk déneminde kullanilan farkli materyaller ve &gretim
yéntemleri gibi konulardir. Halihazirda Mus Alparslan Universitesinde dogent olarak gérev
yapmaktadir.

Cagla Bal

2015'te ODTU Okul Oncesi Egitim bdliminden mezun olduktan sonra yiksek lisans
egitimini “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Haklarina iliskin Tutum, Davranis ve
GorUslerinin incelenmesi” teziyle Hacettepe Universitesinde tamamladi. Daha sonra
ayni Universitede arastirma gorevlisi olarak calisti. Doktora egitimini 2023 yilinda “Erken
Cocukluk Egitimcilerine Yonelik Hazirlanan On Yargisiz Egitim Programinin Ogretmenler
ve Gocuklar Uzerindeki Etkisinin incelenmesi” adli teziyle bitirdi. Calisma alanlar cocuk
haklari, cocuk oyun alanlari ve okul dncesi egitimde ebeveynlik, dnyargisiz egitim ve
kapsayici egitim gibi konulardir. Halihazirda, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesinde
doktor 6gretim Uyesi olarak ¢calismalarina devam etmektedir.

Fatma Yasar Ekici

2004’te Bogazici Universitesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik bdliminden mezun
oldu. 2020°de Turk Dili ve Edebiyati lisans egitimini, 20217de Tarih lisans egitimini
tamamladi. Marmara Universitesi Halk Egitimi Ana Bilim Dalinda yUksek lisansini yapti.
Doktorasini Marmara Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 2013 yilinda
tamamladi. Ulusal ve uluslararasi diizeyde pek ¢ok kongre, sempozyum ve konferansa
dizenleme kurulu Gyesi olarak ve sozll bildiri sunumlari ile katildi. Ulusal ve uluslararasi
bilimsel kitaplarda ve hakemli dergilerde alaniyla ilgili yayinlanmis birgok kitap bolimu ve
makalesi bulunmaktadir. Halen istanbul Sabahattin Zaim Universitesinde doktor 6gretim
Uyesi olarak gorev yapmaktadir.
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Filiz Erata

Lisansini Selcuk Universitesi Mesleki Egitim Fakdltesi Anaokulu Ogretmenligi ve Cocuk
Geligimi béliminde tamamladi. Ayni Gniversitede Cocuk Geligimi ve Ev Yonetimi Egitimi
Anabilim Dalinda ytiksek lisansini “Okul Oncesi Egitimde Alan Gezilerinin Uygulanmasina
iliskin Ogretmen Goruslerinin incelenmesi” baslikli teziyle tamamladi. Gazi Universitesinde
doktora egitimini “Aistear Egitim Programinin Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Benlik
Algisi ve lyi Olug Duzeyleri ile Ogretmen Cocuk lligkisi Uzerine Etkisinin incelenmesi”
adli teziyle bitirdi. Okul oncesi donemde g¢ocuklarda iyi olus ve psikolojik saglamlik
konularinda galismalar yUritmektedir. Halihazirda Milli Egitim Bakanligi blnyesinde
anaokulu yoneticisi olarak gérev yapmaktadir.

Gokeen ilhan lldiz

Lisansini Ege Universitesi Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi boliminde tamamladi.
2016’da Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisti Okul Oncesi Egitimi Bilim Dalinda
yuksek lisansini “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Baglanma Durumlarinin incelenmesi”
adll teziyle bitirdi. Doktorasini Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitlisii Cocuk
Gelisimi Anabilim Dalinda “60-72 Aylik Cocuklara Uygulanan Duygu Dizenleme Destek
Programinin Cocuklarin Baglanma Stillerine Gére Duygu Dulzenleme Becerilerine ve
Ogretmenleriyle Olan Given Temelli iliskilerine Etkisinin incelenmesi” baslkli teziyle
bitirdi. Calisma alanlari, okul 6ncesi ¢ocuklarda baglanma, mizag, 6grenme glgligu,
duygusal dliizenleme, oyun gelisimi ve egitimi gibi konulardir. Halihazirda Tekirdag Namik
Kemal Universitesinde doktor 68retim Uyesi olarak gérev yapmaktadir.

Mehmet Akif inci

Yizinct Yil Universitesinde lisansini tamamladi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlst Okul Oncesi Egitimi boliminde yiksek lisansini “Baba Tutumlarinin Anasinifi
ve ilkokul Birinci Sinifa Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Gelisimlerine Etkisinin
incelenmesi” adli teziyle tamamladi. Doktorasini da ayni Universitede “Cocuklarin Gorsel
Algi Becerilerine Gorsel-Motor Entegrasyon Egitim Programinin Etkisi” baslkl teziyle
tamamladi. Calisma alanlar, okul 6ncesi egitimde dijital teknoloji, erken gocukluk
dénemi gorsel algl ve gorsel-motor entegrasyon gelisimi, dil gelisimi, sosyal beceri
gelisimi, duygusal gelisim ve ebeveyn tutumlari gibi konulardir. Halihazirda Mug Alparslan
Universitesi Egitim Fakiltesinde doktor 68retim Uyesi olarak gérev yapmaktadir.

Meryem Beyza Aydin

Bogazici Universitesi Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik béliminden mezun oldu.
ibon Haldun Universitesinde ayni alanda yuksek lisansini tamamladi. Tez calismasinda
romantik iligkilerde akilci olmayan inanglarin ve 6z-yeterliligin algilanan iliski kalitesi
Uzerindeki yordayici rolind inceledi. Yiksek lisans egitimi esnasinda 6gretim asistanlig
yaptiktan sonra Turkiye Cocuk Arastirmasi, Sosyal Veri gibi projelerde asistan olarak gérev
aldi. Halihazirda ILKE Vakfi Egitim Politikalari Arastirma Merkezinde (EPAM) aragtirmaci
olarak ¢calismaktadir.

Musa Bardak

Lisans egitimini 2005’te Marmara Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi boliminde,
yiksek lisansini 2017’de Firat Universitesinde "ll. Mesrutiyet Déneminde Okul Oncesi
Egitim" teziyle tamamladi. 2023 yilinda Marmara Universitesinde doktorasini “Cocuk
Oyun Tercihi Olceginin Gelistiriimesi, Ebeveyn ve Cocuk Oyun Tercihlerinin Cocugun
Psikolojik Dayaniklilik ve lyi Oluslarina Etkisi” adli teziyle tamamladi. Tirkiyede erken
cocukluk déneminde STEM yaklagimi, oyun ve oyun materyalleri, oyun temelli 6grenme ve
yaraticilik, egitim tarihi konularinda kitap ve makaleleri bulunmaktadir. Farkli ylksekdgretim
kurumlarinda 6gretim gorevlisi olarak calisti. Halen istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Egitim Fakuiltesi Okul Oncesi Egitim Anabilim Dalinda doktor égretim Uyesidir.



Ozkan Sapsaglam

Van YuzinclG Yil Universitesi Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi boliminde lisansini
tamamladi. Yiksek lisansini Selcuk Universitesi'nde “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Galisan Usta Ogreticilerin Ogretmenlik Yeterliklerinin Cesitli Degiskenler Agisindan
incelenmesi: Tokat ili Ornegi” baglikli teziyle bitirdi. 2015'te doktorasini  Gazi
Universitesi'nde “Anasinifina Devam Eden Cocuklara Uygulanan Sosyal Degerler Egitimi
Programinin Sosyal Beceri Kazanimina Etkisinin incelenmesi” konulu doktora teziyle
tamamladi. Karakter ve degerler egitimi, egitim programlari, aile egitimi ve gocuk ve
medya konularinda galismalari bulunmaktadir. “Erken Cocuklukta Karakter ve Deger
Egitimi” ve “Mutlu Cocuklar Caginin Sonu” isimli yayinlanmis iki kitabi vardir. Halen Yildiz

Teknik Universitesi Egitim Fakultesinde 6gretim Uyesi olarak gérev yapmaktadir.

Ramazan Sak

Lisans egitimini 2002’de Van Yizinci Yil Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
boliminde tamamladi. Yiksek lisansini 2005'te Gazi Universitesinde, doktorasini ise
2013'te ODTU’de “Turkiye'de Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Merkezli Egitime iliskin
inang ve Uygulamalar” baslikli teziyle tamamladi. 2012 yillari arasinda ABD’de University
of North Texas'da misafir arastirmaci olarak, 2017-2018 vyillari arasinda yine ABD’de
University of North Carolina at Chapel Hill'de doktora sonrasi aragtirmalarini yarittd.
Calisma alanlari okul dncesi 8grencilerin tutum ve davranislari, okul dncesi 6gretmenlerin
mesleki doyumlari ve merhamet dizeyi olgegi gibi konulardir. Halihazirda Van YuzincU
Vil Universitesinde Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda docent olarak gérev almaktadir.

Serdal Seven

1995-2001 yillari arasinda Celal Bayar Universitesi Egitim Fakdiltesinde lisans ve yiiksek
lisans egitimini tamamladi. Doktora egitimini ise 2002-2006 yillari arasinda Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisiinde tamamladi. 2013 yilinda dogent, 2018 yilinda
profesor Gnvanlarini aldi. Akademik kariyerinde Mus Alparslan Universitesi ve Fatih Sultan
Mehmet Vakif Universitesinde dnemli gorevlerde bulundu. Ayrica, 2011 yilinda ABD Kent
State Universitesinde misafir 6gretim Uyesi olarak gorev aldi. 2022'den itibaren Hasan Ali
Yicel Egitim Fakultesi Okul Oncesi Egitim Anabilim Dali Bagkanlig) gorevini yiritmektedir.

Seyda Ucar Karan

Bogazici Universitesi Egitim Fakiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi béliminden mezun
oldu. Ayni Universitede Temel Egitim BolUmu Yiksek Lisans programinda ‘ilkokul
Baglaminda Cocugun lyi Olma Hali" baslikli tezi ile mezun oldu. 2019 yilindan itibaren
Orta Dogu Teknik Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Doktora programina devam
etmektedir. Calisma alanlari arasinda erken gocukluk déneminde gocugun iyi olma hali,
cocuk haklari ve temsiliyeti, egitim politikalari, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmenlerin
mesleki gelisimi ve dijital cagda egitim yer almaktadir. 2016 yilindan itibaren Fatih Sultan
Mehmet Vakif Universitesi Egitim Fakiltesi Temel Egitim Boliminde arastirma gorevlisi
olarak galismaya devam etmektedir.

Zeynep Yalgintas

Bogazici Universitesi Sosyoloji bolimiinden 2020 yilinda mezun oldu. Sonrasinda Ozyegin
Universitesinde burslu olarak Uygulamali Gelisim Psikolojisi yiksek lisans programindan
2023 yilinda mezun oldu. Tez ¢aligmasinda, farkli aile dinamikleri ve gocuklarin duygusal
gelisimi arasindaki iligkiyi inceledi. Lisans ve ylksek lisans egitimleri sirasinda yari zamanli
dgretim ve aragtirma asistanhig yapti. Halihazirda ILKE Vakfi Egitim Politikalari Aragtirma
Merkezinde (EPAM) arastirma asistani olarak ¢aligmalarini stirdirmektedir.
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Okul 6ncesi egitim, cocuklarin gelecekteki akademik ve sosyal basarilari-
nin temellerinin atildigi hayati bir donemdir. Tiirkiye'de bu egitimin 6nemi
giderek artmakta ve Millt Egitim Bakanliginin stratejik planlari ile hiiku-
met politikalarinda sik¢a vurgulanmaktadir. Bu rapor, Tirkiye'de okul 6n-
cesi egitimin tarihsel gelisiminden giincel durumuna, karsilagtirmali ana-
lizlerden temel ihtiyag ve taleplere kadar genis bir yelpazede okul 6ncesi
egitimi incelemektedir. Rapor kapsaminda, Turkiye’nin yakin zamanda
yasadigi salgin ve deprem gibi krizlerin okul 6ncesi egitime etkisi ve bu
konuda alinmasi gereken 6nlemlere de yer verilmistir.

Okul 6ncesi egitimde etkin aktorlerin roll, alternatif egitim yaklagimla-
r, gogmen cocuklarin egitime katilimi ve ahlaki gelisimin temelleri gibi
konularin yani sira egitim teknolojisi kullanimindan 6gretmen egitimine,
egitimde firsat esitliginin saglanmasindan 6gretmenlerin mesleki gelisi-
minin desteklenmesine kadar kapsamli incelemelerle alana dair ¢cok yon-
lU bir perspektif sunulmaktadir. Rapor, Tirkiye'nin egitim sistemine dair
derinlemesine bir anlayis geligtirmek ve okul 6ncesi egitimin uzun vadeli
etkilerini analiz etmek isteyen herkes igin vazgegilmez bir referans nite-
ligindedir. Okul 6ncesi egitimin 6nemine dair farkindaligi artirmak ve bu
alanda yapilacak yatirimlarin dogru alanlara yénlendirilmesi konusunda
rehber olmak amaciyla hazirlanan bu rapor, okul 6ncesi egitim konusuna
Istk tutmayi amaclamaktadir.

1LKE epam

ilim kiiltiir egitim vakfi EGITIM POLITIKALARI ARASTIRMA MERKEZI

Adres: Aziz Mahmut Hidayi Mah. Tirbe Kapisi Sk. No: 13 Uskidar/ istanbul Telefon: +90 216 532 63 70 E-posta: epam@ilke.orgtr  Web: ilke.org.tr/epam
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