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epam

EGITiM POLITIKALARI ARASTIRMA MERKEZI

Egitim Politikalari Arastirma Merkezi (EPAM), toplumsal sorumluluk bilinciyle Turkiye'de yasanan do-
nUstm serlvenini egitim alaninda izlemek, anlamak, yorumlamak, aciklamak ve gelecegin Tarkiye'si
icin politikalar gelistirmek temel misyonunu Ustlenmistir. EPAM, Tlrkiye'nin egitim alanindaki tecribe,
birikim ve imkanlarini, yapay tartisma ve giindemlere feda etmeden, bugtnin ve gelecegin sorunla-
rina ¢coztmler Uretebilmek icin bir araya getirmeye, yorumlamaya ve bir enerji olusturmaya odaklanir.
Hedefi, Turkiye'de egitim alaninin glclenmesini saglayacak calismalar yaparak bittin dinyada egi-
timde firsat esitliginin ve adaletin saglanmasina katki sunacak bir birikim olusturmak ve bunu bUttn
toplumla paylasmaktir. EPAM, ihtiyag odakli, kanita dayali ve kapsayici calismalar yapar; egitim alanin-
da gindemine aldigI meseleleri kuramsal ve tarihsel agidan analiz eder, veri olusturur, uygulanan po-
litikalari inceler, politika Uretir, farkl géraslerle tartismalara perspektif kazandirir. Bu calismalarin esas
alaniyayinlardir. Yayinlar araciligiyla, sivil toplum ve politika yapicilar arasi iliskilerde artan etkilesim ve
gelecek calismalar icin paylasilan karsilikl motivasyon oldukca kiymetlidir. Bu kapsamda EPAM, alan
izleme raporlari, analiz raporlari, saha arastirmalari, politika analizleri, politika notlari, calisma notlari
ve gorus yazilariyla egitim meselelerine katilimci ve ¢cok yonli bir bakis getirmektedir. Bu yolla Tarki-
ye'nin birikiminin gortndr olmasina katki saglar, egitimin niteligini artiracak mitevazi mtdahalelerde
bulunur, gelismelerin kaydini tutarak tarihe not duser.

ihtiya¢ Odakli, Kanita Dayali, Kapsayici



Tiirkiye'de Din Egitimi
Projesi

Turkiye'de Din Egitimi Projesi, 2012 yilinda ILKE Vakfi tarafindan Turkiye'nin din egitimi alanindaki gec-
misini anlamak, mevcut durumunu ortaya koymak ve analiz etmek hayata gecirildi. Turkiye'de din
egitimi sUreclerini iyilestirmek ve ¢cagin gereksinimlerine uygun hale getirmek icin &nemli bir adim
teskil eden bu proje kapsaminda bir dizi etkinlik gerceklestirildi ve arastirma raporlari yayimlandi.

Proje kapsaminda Prof. Dr. Mehmet Bahgekaplili tarafindan hazirlanan ilk yayin, Turkiye'nin Din Egi-
timinin DoNGsimMU (1997-2012) bashgi ile yayimlandi. Ug baélimden olusan raporda 28 Subat 1997
sonrasi Turkiye'de din egitimi alanindaki hem yasal/hukuki, hem de muhtelif alt alanlari ile kurumsal
sivil din egitimi alanindaki dontstimler ve yeni egilimler ortaya koyuldu. Rapor, 28 Subat 1997 post
modern darbe strecinin aktorleri, 28 Subat Millt GUvenlik Kurulu Toplantisi ve ardindan alinan kararlar
ve kesintisiz egitim uygulamasini da inceliyor. Ayrica, Kur'an kurslari, imam hatip okullar ve ilahiyat
fakdltelerindeki nitel ve nicel degisimler, 4+4+4 egitim sistemine gecilmesiile 6gretim programlarina
yeni dahil olan din dersleri, tlkemizdeki din egitiminin yeniden yapilandinimasi ve din egitiminde
devlet ve STK'larin konumu gibi bircok dnemli konuya dair isabetli analizler yapildi.

Elinizdeki rapor, Turkiye'de Din Egitimi Projesi kapsaminda Prof. Dr. Nurullah Altas ve Dog. Dr. Umut
Kaya tarafindan Turkiye'de Din Egitimi: Genel GorinUm ve Egilimler (2012-2022) bashgiyla hazirlandi.
Rapor, din egitimi alanindaki dnemli gelismeleri anlama ve simdi ve gelecekteki politika &nerilerine
katkida bulunmayi hedefliyor. Bes boltimden olusan raporun ilk kisminda éncelikle bir genel goru-
nim tablosu cikarildi; 6gretim kademelerinde din egitimi, Diyanet Isleri Baskanligi ve yaygin din egiti-
mi gibi konular irdelendi. Turkiye'de din egitiminin mevcut durumu sunulduktan sonra ikinci kisimda
alanda yasanan ve beklenen gelismeler ele alindi. Bu gelismeler, Turkiye'deki din egitiminin mevcut
yasal cercevesi, yasal cerceve ve din egitiminin durumu ve toplumun dinle iliskisi ve din egitiminin
bu iliski odakl sunuldu. Raporun gelecek vizyonu bashgindaki Gc¢inct bolimde ise din egitiminin
gecmisten gndmuze nasil bir portre ¢izdigi, dinin konumundaki degisim, yeni teolojilere duyulan
ihtiyac ve din egitiminin pozisyonu veriler cercevesinde analiz edildi.
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Takdim

Litfi Sunar

ILKE Vakfi Yonetim Kurulu Bagkani

ILKE Ilim Kulttr Egitim Vakfi olarak Turkiye’nin ihtiya¢c duydugu alanlarda bilgi, politika ve strateji
Uretiyor, karar alicilara yol gosterecek arastirmalar yapiyoruz. Aragtirma merkezlerimizle sivil top-
lum, egitim, hukuk, ekonomi gibi alanlarda Glkemizin sosyal dokusuna katki saglayacak nitelik ve
nicelikte galismalar yapmayi gaye ediniyoruz. Egitim Politikalari Arastirma Merkezinde (EPAM), Tur-
kiye’nin egitim alaninda gegirdigi dontsim sertivenini izlemek, aciklamak ve yeni bir anlayis gelis-
tirilmesine katki saglamak hedefiyle bugline dek Urettigimiz proje, etkinlik ve yayinlara yenilerini
eklemeye devam ediyoruz.

Turkiye'de din egitiminin genel gorGnimunu ve egilimlerini inceledigimiz bu raporda toplumumu-
zun gelecegine 1sik tutacak bir arastirmaya daha imza atiyoruz. Sadece akademik bir ilgi konusu ol-
manin otesinde, toplumumuzun gelecegini sekillendiren din egitimi konusuna odaklanmanin 6ne-
mine inaniyoruz. ILKE’nin ilk arastirma raporu olan; Mehmet Bahcekapil’nin hazirladigi Turkiye'de
Din Egitiminin Donldsimu (1997-2012), 28 Subat 1997 sonrasi Turkiye’de din egitimi alanindaki de-
gisimleri ve yeni egilimleri tespit etmekle kalmayip devletin, din egitiminde sivil iradeye daha fazla
alan agcmasina ve sivil din egitimini tesvik etmesine yonelik teklifleriyle de ILKE'nin diinden bugiine
tasidigl misyonu ortaya koymaktadir.

Turkiye’de Din Egitimi: Genel Gorinim ve Egilimler (2012-2022) raporu, 1997-2012 yillarini ele alan
raporun devami niteliginde. Bu rapor, 2012-2022 yillarini gesitli gostergeler ve verilerle analiz et-
mekte; din egitimi alanindaki genel stiregleri anlama konusunda bir rehber sunmayi amaglamakta-
dir. 10 yillik bu surecin dinamiklerini ve degisimini inceledigimiz ¢alisma, 6zellikle din egitimi saha-
sinda faaliyet gosteren kurumlar ve kigiler i¢cin degerli bir bilgi kaynagi olacaktir.

ILKE Vakfi, Turkiye’de Din Egitimi Projesi kapsaminda hazirladigi bu iki raporla Turkiye’de din egitimi-
nin 25 yillik serGvenini tim ayrintilariyla ele almaktadir. Karar alicilar ve uygulayicilar icin 6nemli tes-
pit ve teklifler sundugumuz ¢alismalarimizin Turkiye'nin din egitimi alaninda daha glclU bir gelece-
ge dogru ilerlemesine ve dogru politikalarin temellerinin atilmasina katki saglamasini hedefliyoruz.

Raporun yazarlari Prof. Dr. Nurullah Altas, Dog¢. Dr. Umut Kaya ve arastirma ekibi basta olmak Uzere
calismanin hazirlanmasinda katkida bulunan herkese tesekkir ederiz. Tlrkiye'nin egitim alanindaki
gelecegi icin umutlu ve kararl bir sekilde ¢alismaya devam edecegiz.



Yonetici Ozeti

Orgiin din egitimi bashgi altinda karsimiza ¢ikan okullarda zorunlu din ve ahlak egitimi, segcmeli din
ve degerler dersleri, imam hatip ortaokullari ve liseleri ile dini yliksekdgretim alanindaki gelismeler,
Cumhuriyet donemi din egitimi faaliyetlerinin birinci boyutunu olusturmaktadir. ikinci boyutta ise
yaygin ve yetiskin din egitimi bashgi altinda Diyanet isleri Bagkanligi tarafindan “toplumu din konu-
sunda aydinlatmak” temel hedefi altinda organize edilen camilerdeki irsat faaliyetleri (vaaz ve hut-
beler), Kuran kurslari, hizmet igi egitim kapsamindaki kisa ve uzun sureli kurslar ile dini danismanlhk
ve rehberlik hizmetleri yer almaktadir. Bu iki alan kabaca 6rglin ve yaygin din egitimi alanlari olarak
ayrismis gortinse de hizmet oncesi stiregten uygulamaya, hizmet igi egitimlere ve degerlendirmeye
uzanan boyutlarda iki alan arasinda siki bir etkilesim s6z konusudur.

Cumhuriyet, Osmanli’dan devraldigi din egitimi mirasini ilk yillarindan itibaren Tevhid-i Tedrisat Ka-
nunu basta olmak Uzere Anayasa ve buna bagli yasal dizenlemelerle garanti altina almistir. Okul-
lardaki din ve ahlak dersleri, imam hatip okullari ve ilahiyat fakulteleri ile kademeli bir sekilde mo-
dernlestirilirken, Diyanet isleri Baskanligi Gzerinden de halkin geneline yonelik din egitimi etkinlikleri
cesitlendirilmis, tUm bu etkinliklerin finansi ise genel butge Uzerinden ayrilan kaynaklarla saglan-
mistir. 1930 ve 1950 yillari arasindaki yaklasik 20 yillik dénem tirnak igine alinacak olursa, Glkemizde
din egitiminin nicelik ve nitelik olarak bir ivme igcinde gelisiminden s6z etmek mimkutndur.

GUnumuzde okul 6ncesi egitim strecine eklemlenen degerler egitimi paketlerinin yani sira Diyanet
Isleri Baskanlig Uzerinden organize edilen 4-6 yas Kur'an kurslari tGzerinden okul éncesi déneme
yonelik din egitimi programlari bulunmaktadir. Diyanet Isleri Bagkanlig tarafindan koordine edi-
len ve yonetilen 4-6 yas grubu Kur'an kurslarinda égrenci sayisi 2021 itibariyla 100 bini gegmistir.
Bu oran tim okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin yaklasik %8,5’lik kesimini olusturmaktadir. 4-6
yas Kur’an kurslarinin veli beklenti ve talepleri cergevesinde ortaya ¢iktigl, devlet yonetiminde okul
oncesi din egitimi talebinin karsilandigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte 6greticilerinin dnemli bir
kisminin lise ve on lisans egitimine sahip olmasi nedeniyle 6gretmenlik formasyonuna sahip bir
dgretici kadrosuna olan ihtiyag 6ne cikmaktadir. Ote yandan program ve materyal acisindan yeni
baslanan bir stre¢ olmasi nedeniyle bilimsel arastirmalara dayal bulgular Gzerinden surekli bir ge-
lisimin gerekliliginin alti gizilmektedir.

ilkokul 4. siniftan lise son sinifa kadar tim siniflarda haftada iki saatlik streye sahip din kiltiri ve
ahlak bilgisi dersleri ile orgiin egitim sirecinden gegen tim 6grencilere yonelik bir din egitimi s6z
konusudur. 2022 verilerine gore 4. siniftan 12. sinifa kadar ayni anda yaklasik 13 milyon 6grenci haf-
tada iki saatlik din kiltlri ve ahlak dersi almaktadir. Bu sistemde ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarda zorunlu
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din egitimi dersi bulunmamakla birlikte degerler egitimi etkinlikleri kapsaminda bu siniflardaki 6g-
rencilere de ahlak egitimi verilmektedir. Din kultlrU ve ahlak bilgisi derslerinin zorunlulugu hukuki
sireclere konu olmus, Avrupa insan Haklari Mahkemesi ve Anayasa Mahkemesi muafiyet talep-
lerinin yUrUrltge konmasi yoninde kararlar vermistir. Mahkeme stireclerinde 6gretim programlari,
ders kitaplari ve 6gretmen yetistirme siregleri zorunlu bir din dersinin gerektirdigi mezhepler Usti
yaklagima gore gozden gegirilmemis, dersin zorunlulugunu tehlikeye atan muafiyet kararlari giin-
deme girmistir.

Zorunlu din egitimi programlarina ilave olarak ortaokul ve liselerde se¢cmeli din ve degerler egi-
timi ders paketleri icinde Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed’in Hayati ve Kur’an-1 Kerim dersleri
yer almaktadir. Bu derslerle ortadgretim surecindeki 6grencilerin, velilerinin ve kendilerinin talebi
dogrultusunda daha ayrintili bir din egitimi almasi amacglanmaktadir. Zorunlu din egitiminin dayan-
digi temel yaklagim “mezhepler Gstl” olarak nitelendirilirken segmeli derslerde temel yaklagim ise
“mezhebi” niteliktedir.

Bu derslerin secilme oranlarinin basladigi yillardan 2022’ye kadar sistematik bir sekilde disttgu,
ayni sekilde sinif ylikseldikge ders segimlerinde ciddi bir dlists oldugu gozlemlenmektedir. S6z ko-
nusu dersler, en yUksek olarak 2013-2014 &g8retim yilinda %37 oraniyla 5. siniflarda; liselerde ise yine
ayni 6gretim yilinda %38 oraniyla 9. siniflarda segilmistir. En disik segilme oranlari ise ortaokullar-
da 2022-2023 ogretim yilinda 8. siniflarda %4, liselerde ise yine ayni 8gretim yilinda 12. siniflarda
%1,3 olarak hesaplanmistir. Bu derslerin zorunlu derslerin tamamlayicisi se¢meli ders olarak de-
gerlendirilmesi yerine Anayasa’nin 24. maddesindeki istege bagli din dersleri baglaminda yeniden
gelistirilmesi degerlendirilmektedir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile toplumun ihtiyag duydugu din gorevlilerinin yetistirilmesi amaciyla
kurulusunu ve korunmasini teminat altina aldigi imam hatip okullari, din egitiminin dnemli bir bi-
lesenini olusturmus ve yillar icinde hem meslege hem de ylUksekdgretime hazirlayan okullar olarak
toplum tarafindan benimsenmistir. imam hatip okullari, ilahiyat fakiltelerinin sayilarinin artmasiyla
birlikte giinimuzde yUksekogretime hazirlayan okullara evrilmis, proje okullari olarak da ¢ok farkli
programlar gelistirilerek gesitlendirilmistir. GinimUuzde imam hatip okullari, fen ve sosyal bilimler-
den sanat ve spor agirlikli programa uzanan genis bir yelpazede egitim veren din egitimi kurumlari
olarak bilinmektedir. Imam hatip liselerinde 2022 yili itibariyla diger Anadolu liselerinde de uygu-
lanmakta olan 8 ayri program uygulanmakta, bu kurumlara basvuran ogrenciler merkezi sinavdan
aldiklari yerlestirme puanina gore bu programlardan dilediklerine girebilmektedir. 2022 yili itibariyla
Ulkemizdeki imam hatip lisesi sayisi 1694’e, tim ortadgretim kurumlari igindeki orani da %13,23’e
ulagmistir. Buna ilaveten onceleri imam hatip liselerinin ilk basamag olarak kargimiza ¢ikan imam
hatip lisesi birinci kisim ortaokullari, imam hatip ortaokullari olarak lise kisimlari bulunmayan okul-
lar aciimasi suretiyle yayginlastirilarak ortaokul sistemi iginde 6rnegi olmayan bir tir olusturulmus-
tur. Imam hatip ortaokullarinin sayisi 2022 yili itibariyla 3457e ulasarak tim ortaokullar icindeki
orani %18,22’ye ulagmistir.

Dini ylksekogretim geleneginin temel kavrami “ilahiyat Faklltesi”dir. 1982 yilindaki dizenlemeler-
den sonra Milll Egitim Bakanlhgina bagl olarak 6gretim yapan “Yiksek islam Enstitileri”, ilahiyat
faklltesine dénustirilerek bulunduklari illerdeki Gniversitelere baglanmis ve Ankara Universitesi
llahiyat Fakdltesi ile ilahiyat fakultelerinin sayisi 8’e yUkselmistir. 2022 yili itibariyla gintmuzde
kimisinin ismi “islami ilimler Fakiltesi”, kimisinin de “ilahiyat Fakulltesi” olan 102 adet dini yukse-
kogretim kurumu bulunmaktadir. Bu kurumlarin tamami ayni ortak ilahiyat lisans programini uy-
gulamakta, ayri birer program olarak égrenci alimi yapan uluslararasi ilahiyat, Arapca ve ingilizce
ilahiyatlarin programlari da benzerlik tagimaktadir.
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Orgln olarak egitim yapan bu ilahiyat fakultelerine ilaveten Ug¢ Universite blinyesindeki acik 6gre-
tim fakuUltelerine bagli olarak ilahiyat 6n lisans programlari bulunmakta, yine 19 ilahiyat fakiltesi
bUnyesinde de ilahiyat lisans tamamlama programlari Gzerinden uzaktan egitim yoluyla ilahiyat
lisans egitimi verilmektedir. Bunlarin 2021 yili itibariyla kontenjanlari 6200 olup, tim ilahiyat lisans
programlarinda orgin egitime oranlari %31,48 olarak kargimiza ¢cikmaktadir. Tim dini yiksekogre-
timde lisans programlarinin kontenjan sayisi ayni yil itibariyla 27.000’lere ulagmaktadir.

2022 yili itibariyla 141.000 personelle gérev yapan Diyanet isleri Baskanliginin en énemli hizmet
alanlarindan biri vaaz ve hutbeler yoluyla din egitimidir. Bu faaliyetler, sayisi 16.000 civarinda olan
Kuran kurslari ve sayilari 90.000’e ulasan camilerde gergeklestirilmektedir. Camilerde yaygin egi-
tim kapsaminda gergeklestirilen hutbe ve vaazlarin disinda cami gorevlileri tarafindan dizen-
lenen yaz Kuran kurslari ve cami dersleri de Diyanet isleri Bagskanliginin din egitimi etkinliklerini
cesitlendirmektedir.

2022 yili itibariyla Diyanet isleri Bagkanligina bagl farkl programlara sahip tim Kur’an kurslarinda
(yaklasik 13 farkh Kur'an kursu programi) 68retim goren 6grenci sayisi 743.000 civarindadir. Bun-
lardan hafizlik egitimi alan 6grenci sayisi ise yaklasik 10.000 civarindadir. Hafizlik 6grencilerinin bir
kismi ise proje imam hatip ortaokulu ve imam hatip lisesi 6grencisidir.

Diyanet Isleri Bagkanhg manevi danismanlik hizmetleri ile hem Genclik ve Spor Bakanligina bagl
hem de kendi actig genglik merkezleri Gzerinden sadece 2022 yili icinde 6 milyonun Uzerinde gen-
ce ulasildigini rapor etmektedir. Diyanet Isleri Bagkanliginin dnemli bir ihtiyaci kargilamak amaciyla
ilk olarak aile danigsmanlik ve rehberlik birolari araciligiyla baslattigi bu dini danismanlik hizmetleri,
glinimuzde hastanelerden okullara ve 6grenci yurtlarina uzanan genis bir uygulama alaninda sayi-
lari yaklasik 1000’i bulan, kullandiklari Gnvanlara paralel bir lisans egitimine sahip olmayan personel
aracihgiyla yurttilmektedir.

Diyanet Isleri Bagkanhginin hizmet igi egitim kurumlari, dncelikli olarak mevcut personelinin yeter-
liklerini yUkseltmek amaciyla baslatiimis olsa da zamanla ihtisas egitim merkezleri Gzerinden dini
yUksekogretime alternatif niteliginde ciddi bir genigsleme yasamistir. 2022’den itibaren “Diyanet
Akademi” olarak yapilandirilan bu yapida 13 farkli ilde bulunan dini ihtisas merkezi ve yaklagik 2800
ogrencilik kapasite bulunmaktadir. Ayni yil itibariyla 19 farkl uzun streli hizmet igi egitim programi
bulunmaktadir. Bu programlarin bir kismi mevcut gérevlilerin niteliklerini artirmaya yonelik olmakla
birlikte ozellikle dini ihtisas programi, Arapca hazirlik dahil olmak tzere 11 doneme yayilan 68retim
programiyla ilahiyat faktltelerindeki felsefe ve din bilimleri grubu dersleri digindaki tim 6gretim
alanlarini kapsayan oldukg¢a detayli bir 6gretim alani ortaya ¢ikarmaktadir. “Akademi” ismiyle de
verdigi egitimi mesrulastiran bu egitim yapisinin Diyanet isleri Bagkanligi personelinin ilahiyat fa-
kultelerinde kazandirilmasi mimkin olmayan hangi yeni becerilere odaklanmasi gerektigi tartis-
mali bir konu olmaya devam etmektedir.
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Giris

Turkiye'de din egitiminin, Osmanli son donemi modernlesme ¢abalarinin icindeki onay ve karsi
cikiglarin icinde baglayan bir stregle birlikte gelisimini strdirdagt gortlmektedir. Tanzimat'la bir-
likte baglayan mektep-medrese ayrismasi, aslinda toplumsal zeminde gerceklesmekten ziyade
entelektiel tartigmalarda kargimiza ¢ikmaktadir. Yeni mektepler, devletin ihtiya¢ duydugu yeni
bUrokrasiyi olustururken ayni zamanda yeni egitim sisteminin de cazibe merkezini olusturmus,
medrese savunusu ardindaki muhafazakar direng sadece burokratik bir sinifin geleneksel otori-
tesini koruma kaygisiyla sinirli kalmigtir. Cumhuriyet dénemi gelismeleri bu ayrigmanin golgesi
altinda yasanmustir. Yeni devletin kendisine ayni zamanda yeni bir anlayis benimsemesi ve bu
anlayis altinda dini toplumsal gelismenin tegvik edici bir unsuru olarak degerlendirmesi, gelenek-
le gelen dini anlayis ve yapilarin uyumu ile ilgili sorunlar ortaya ¢ikarmistir (Altas, 20024, s. 222).

Cumbhuriyet Déneminde Din Dersleri: Cumhuriyet doneminde din egitimi yeni sistemin igindeki
merkezi konumundan kopup derslerden bir ders halini almistir. Bu yeni modelde din derslerinin
geleneksel konu dizinini aktarmak yerine dinin 6zint merkeze alacak sekilde yapilandirilmasi go-
risl ortaya cikmis; bu amacla program gelistirme calismalari yapilarak ders kitaplarinin da yeni
programlar paralelinde yazilmasi karar altina alinmistir (Ayhan, 2013, s. 511-516).

Ancak, ayni kararlar icinde bu alana 6zgU bir 6gretmen yetistirme modeli olusturmak yerine 6g-
retmen kaynaginin medrese Uzerine kurgulanmasi yeni din dersi ¢atisini da pesinen sorunlarla
bas basa birakmigtir. Gerek bu alana 6zgl 6g8retmen yetistirme modelinin kurulmamasi gerekse
yeni sistemde diger 6gretim alanlarindan birisi haline gelen din egitiminin kendi 6zel 6gretim
yontemlerini gelistiremnemesi din egitiminin genel egitim sistemiyle butinlegsmesinin 6ninde bir
engel olusturmustur (Tosun, 2005, s. 39).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu: Din egitimi alaninda en dnemli gelismelerden birisi imam hatip ve
ilahiyat fakultelerinin yasal dayanagini olusturan 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu’dur.
Bu noktadan sonra din egitimi alaninda olup bitenlerin konusulmasi, ciddi politik gerginlikleri de
beraberinde getirmistir. Zira bu kanundan hemen sonra ilmiye medreselerin kapatilmasi yeni
tesis edilen kurumlara da halkin stiphe gozlyle bakmasina neden olmustur. Nereden bakilirsa
bakilsin, bu stre¢ din egitimi adina bir geriye gidisin baslangicini olusturmustur.

1950’li Yillarda Din Egitimi: 1948 yilinda din derslerinin tekrar ilkokul 4 ve 5. siniflardan itibaren
istege bagl olarak merkezi egitim sisteminde yer almaya baslamasi, imam hatip kurslari ve ila-
hiyat fakUltesinin yeniden acilmasi birlikte degerlendirildiginde baslangigta 6ngoérilen ana po-
litikaya tekrar dondldigunu gostermektedir (Altas, 2002a, s. 221-225). Bununla beraber, imam
hatip okullari bir yandan sistematik bir sekilde rejimin dinde reform politikalarinin Grint oldugu
yonlinde dezenformasyona maruz kalmis, 6te yandan da velilerin cocuklarinin gelecek tasarim-
larinda uzun bir stire yer almamistir. Nitekim daha sonra okullara 6grenci temininde kirsal kesim-
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de yogunluklu olarak yapilan galigmalarin sonucunda maya tutmus ve politik gelismelere paralel
olarak geligimini stirdirmUsttr (Derman & Basal, 2009, s. 147).

1950’li yillar yUksek din 6gretimi acisindan da olumlu gelismelerin yasandig yillardir. Ankara ila-
hiyat Fakultesinin 1949 yilinda acilmasinin ardindan, 1959 yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl
istanbul YUksek islam Enstittist acilimistir. Yiksek islam Enstitilerinin sayisi 1980°de 8’e yikse-
lirken 1971 yilinda Atatirk Universitesine bagli olarak acilan islami ilimler Fakdltesinin agilmasi ile
dini yuksekogretim kurumlarinin sayisi 10’a yikselmistir.

Zorunlu Din Kiilturi ve Ahlak Bilgisi Dersi: 1980 darbesi, Turkiye din egitimi uygulamalarinda
toplumsal beklentilerin karsilanmasi agisindan bir dizi dnemli gelismenin yasandigl bir streci
baslatmistir. Bu strecte, din ve ahlak derslerinin anayasal dizenleme ile zorunlu hale getiriimesi
din egitimi alaninda énemli kdse taslarindan birisidir. Ayni tarihlerde yiksek islam enstitilerinin
ilahiyat faklltesine donUsturulerek dini yUksekogretim tek cati altinda toplanmistir. Ayni sekilde
Turkiye'de din egitimi streclerinde 6nemli etkileri bulunan Din Egitimi Anabilim Dalinin kurulu-
sunda da bu tarihlere denk geldigi ifade edilmelidir (Altas, 2002b; Dogan, 2020).

Program Gelistirme Calismalari: Bu yillardaki akademik gelisim sadece din egitimi ve 6gretmen
yetistirme surecleriyle sinirli kalmamig, 68retim programlarinda da etkisini gostermistir. “Ankara
Modeli” olarak adlandirilan din egitimi alanindaki ilk sistematik program gelistirme calismasi,
daha sonralari gegilecek olan 6grenen merkezli, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali bir 6g-
retim modelini ilk kez din egitimi alanina aktarildigi hem ilk ¢alisma olmasi hem de kendisinden
sonraki programlara da 6rnek olmasi bakimindan olduk¢a onemlidir. Bu ayni zamanda Tarki-
ye'deki yUksek din 6gretimin orglin din egitimi programlarina yon vermesi olarak da degerlendi-
rilebilecek bir gelismedir (Dogan & Altas, 2004, s. 23-38).

Dini Yiiksekogretimde Boliimlesme Cabasi: Ulkemizin aci tecribeleri arasina katilan 28 Subat
sUrecinde imam hatipler ve ilahiyat fakilteleri ile ilgili sayisal verilerdeki geriye gidigle beraber,
dikkate alinmasi gereken bir diger 6nemli gelisme, Glkemizde ilk kez hayata gecirilen ve din egiti-
mi verecek 6gretmenlerin bu alana 6zgl bagimsiz bir programa sahip boltimler Uzerinden yetig-
tirlmeye baglanmasidir (Altag, 2009). 1998 yilindan itibaren ilahiyat fakultelerinde 6gretmenlik
lisans programi olarak egitim 6gretime baslayan bu bolUimler, sonrasinda dnce egitim fakulteleri-
ne, sonra ise yine ilahiyat fakultelerine aktarilmistir. 2014 yilindan itibaren 6grenci alimina kapati-
lan IDKAB bolumleri son mezunlarini 2017 yilinda vererek tarih sahnesindeki yerini almistir. Bu do-
nemdeki 6gretmen yetistirme deneyiminin, Glkemiz din egitiminin gelecegine iligskin konusurken
dikkate alinmasi gereken veriler sundugunu da belirtmek gereklidir (Kizilabdullah, 2016).

Uzaktan llahiyat Egitimi (ILITAM): Turkiye’'de din egitimi, 28 Subat sireciyle birlikte hi¢ de ha-
zir olmadigi bir uzaktan din egitimi deneyimi yasamistir. ilahiyat alaninda 1998 yilindan itibaren
3200 ogrenci ile baglayan 2 yillik on lisans programiyla uzaktan din egitimi uygulamasinailk adim
atilmistir (Yazicioglu, 2007, s. 1-11). Ardindan bu program mezunlari igin iki yillik ilahiyat tamam-
lama (ILITAM) programi Ankara Universitesi binyesinde ilk kez 2005 yilinda 500 égrenci ile bas-
lamigtir. Bu iki program acildigi zaman yogun elestirilere konu edilmesine ragmen, ginimuzde
birgok Universitede agilan onlarca program ve on binlerle ifade edilen 6grenci-mezun kitlesiyle
artik Glkemiz din egitiminin vazgecilmez bir unsuru olarak toplumsal agidan da “llitamcilar” adiyla
gUclu bir lobi haline gelmistir (Altas, 2016b, s. 7-41).
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Yeni Gelismeler: Din egitimi alani, tim egitim alanlarinda oldugu gibi muhataplar ve bilesenle-

rindeki dogal degisim ve yapilanmalari dikkate alarak yeni diizenlemeler gergeklestirmektedir. Bu
dizenlemeler icin de sahadan gelen aragtirma verilerinin 6nemi yadsinamaz. imam hatip lisele-
rinin meslek lisesi mi yoksa din egitimi veren kurumlar arasinda mi oldugu tartigmasi, Glkemizin
hafiz intiyacl, hafizlik kurumlarinin ve Kur'an kurslarinin nitelikleri, Glkemizin din egitimi alanindaki
din 8gretmeni intiyacinin hangi kaynaklardan temin edilmesi gerektigi, tim din egitimi faaliyet-
lerinin bireyin ve toplumun ihtiyaglarini karsilayabilme potansiyeli, bu egitim alaninin devlet ta-
rafindan yonetilebilirligi ve denetlenebilirligi ile sivil din egitimi hakki gibi konular hep arastirma
ve tartisma konusu olmustur. Bu tir arastirmalardan birisi de ILKE’ye ait Turkiye'de 1997-2012
tarihleri arasindaki din egitimi alanindaki gelismelere iligkin Tirkiye'de Din Egitiminin Déntglimu
(1997-2012) raporudur.

Bu arastirma, ILKE’nin 2012 raporunu esas alarak, ayni temalar ve yeni ¢ikan temalar Gzerinden
2012 yilindan ginimUze gelinceye kadarki gelismeleri, bu gelismelerin kuramsal arka planlari ve
ardindan yapilan tartismalari analiz ederek gelecege yonelik gikarsamalar yapmaya galisacaktir.
Bu arastirmanin temel amaci, din egitimine iliskin gelismeleri birbirine bagl caligmalarla daha
acik ve kolay bir sekilde izlenebilir ve degerlendirilebilir hale getirmektir.
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Tiirkiye'de Din Egitiminin
Doniisiimii (1997-2012)

2012’de yayimlanan ve Turkiye’de 1997-2012 araliginda din egitiminin gegirdigi serlivene ayna
tutan raporda din egitiminin bir disiplin olarak varligi ve sorunlari, bir anlamda ulkenin ihtiyag
duydugu egitim felsefesi acisindan kritize edilmistir. Orglin ve yaygin din egitimi kurumlarindaki
donltgstme ve bu kurumlardaki 6gretim programlarinin tasarimina deginilen raporda sivil din egi-
timi alani Gzerinde de durulmustur. Bahgekaplli, raporunda, 28 Subatla baglayan formal ve resmi
din egitimindeki alan daralmasinin sonucunda sivil din egitimi alaninda birtakim gelismelerden
soz etmekte; devlet eliyle verilen din egitiminin alan genigslemesinin farkli hizmet alanlarina tag-
may gerektirdigi ifade etmektedir (Bahgekapili, 2012, s. 224).

Bu arastirmada Turkiye’de kurumsal ve sivil din egitimi alanindaki donisim ve egilimleri tespit
etmek amaclanmistir. Turkiye’de din egitimi alanindaki donisimu ve bu gergevede olusan yo-
nelim ve ihtiyaclar tespit etmek arastirmanin en temel amacini olusturmaktadir. Aragtirmada
yontem olarak literatir galigmasi ve yari yapilandirilmis mulakatlar kullanilmistir. Bu dogrultuda
kamu ve 6zel kurum yoneticileri, egitimciler ve akademisyenlerle goristlmustar.

Raporda Neler Var?

Din egitimi alanindaki yapisal

ve kurumsal degisikliklerin neler

oldugu, bu diizenlemelerin imkan ve
kisithliklarinin alana tesirleri.

ILKE ARASTIRMA RAPORLAR! - | Kamu tarafindan verilen din egitimi
s 1 . vese s e hi I | k
Tur]qye’de Din Egltlmlnln izmetlerinde zamanla ortaya ¢ikan

niceliksel ve niteliksel degisimler.

Dénilgiimii (1997-2012)

Mehmet Bahgekapili

Sivil din egitimi alaninda katilimci
profilinde zamanla meydana gelen
sosyokiiltirel ve sosyoekonomik

degisimler ve bu degisimlerin egitim

politikalari ve uygulamalarindaki
LKE degisimlere etkileri.

ilim kiltr eGitim dernegi
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Orgiin Egitim Kademelerinde Din Egitimi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri

Anayasa'nin 24. maddesinde yapilan diizenleme ile 1981-1982 &gretim yilindan beri zorunlu ders
olarak okutulan din kiltird ve ahlak bilgisi dersleri uygulamalarina yonelik olarak muafiyet dizen-
lemeleri disinda giinUmize gelinceye kadar 6nemli bir degisiklik olmamistir. Din egitiminin farkli
alanlarinda yasanan daralma ve genislemeler din kiltird ve ahlak bilgisi derslerini etkilememis,
ilerde ayri bir baslik altinda incelenecek olan 68retmen yetistirme strecleri harig, sistematik bir
bicimde uygulama ayni sekilde devam etmistir. Daha sonraki yillarda programlar gelistirme ¢alig-
malari devam etmis, bu dogrultuda 2006, 2012 ve 2018 yillarinda farkl programlar uygulanmaya
konulmustur. Bununla birlikte 2000 sonrasi bu programlarin genel amaglari ve program yapisi
incelendiginde birbirinden ¢ok farkli olmadigi gérilecektir (Karsilastiriniz: MEB Din Ogretimi Ge-
nel Mudurliga, 2001 s. 6-32; 2007, s. 1-30; 2008, s. 1-40). Tum bu programlarda ortak unsurlar
olarak kargimiza gikan din bilimsel olarak mezhepler Ustl ve dinler agiimli, egitim bilimsel olarak
da yapilandirmaci anlayislara dayanan bir din egitimi paradigmasidir (imam hatiplerin bir dnceki
programi 18.8.1998 174 sayil karar; EylUl 1998 2492 sayili Tebligler Dergisi).

2012 yil sonrasi program gelistirme sureclerine etki eden birtakim olaylar olmustur. Bunlar-
dan birisi ilkogretim din kultlrt ve ahlak bilgisi dersleri ile ilgili etkileri ginUmuze kadar uzanan
AIHM’nin 2007 tarihli Hasan ve Eylem Zengin davasindaki kararidir (Altiparmak, 2013, s. 1-17). Bir
diger gelisme de 2010 yilinda yapilan 18. Milli Egitim Sarasr’dir. SGra’da degerler egitiminin okul
oncesinden yaygin egitime her kademede yayginlastiriimasi; degerler egitimine tim derslerin
iceriginde ve okul kilturinde yer verilmesi gibi deger egitimi 6n plana ¢ikartan kararlar alinmistir
(Oz, 2014, s.148-149).

2012'ye gelinceye kadar din egitimi ile ilgili bir diger alan genigslemesi 68retmen atamalari ile ilgili-
dir.2003 yilindan itibaren hem din kultird ve ahlak bilgisi 6gretmeni ve hem de imam hatip lisesi
meslek dersleri ve Arapga 0gretmeni atamalarindaki kontenjanlar kademeli bir sekilde yUlkselise
gecmistir. Atamalardaki kontenjan artinminin hem imam hatip lisesi hem de dini ytksekogretim-
deki Gzerine etkisi ilgili bolimler altinda analiz edilecektir.

Derslerin Hedef Kitlesindeki Geligim

Din kilturd ve ahlak bilgisi derslerinin muhataplari ilkokul 4. siniftan lise son sinifa kadar bitin
o8rencilerdir. Sadece imam hatip lisesinde (bu dersi kapsayan diger dersler sebebiyle) bu ders
okutulmamaktadir. Ciraklik egitim merkezlerinin mesleki egitim merkezleri olarak orgiin egitim
catisi altina alinmasiyla giraklik egitim merkezi 6grencileri de hedef kitle arasina alinmistir. Asa-
gidaki sekilde ilkokul dordinct sinif harig, ortaokul ve lisede din kultirt ve ahlak bilgisi dersini
zorunlu olarak almakta olan 6grenci sayilarinin yillara gére degisimi bulunmaktadir. ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin bu dersi aldigl g6z ontne alindiginda, asagidaki sayilara yaklasik olarak 1T milyon
o0grenci daha eklenerek degerlendirilmesi gerekir.
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Yukaridaki bilgilerden hareketle Ulkemizde din kiltlrd ve ahlak bilgisi dersini almakta olan 6g-
renci sayisi yaklasik 13 milyon civarindadir. Bu ders araciligiyla tlkemizde 13 milyon 6grenci her
yil 36 hafta boyunca haftada iki saat din 6gretimine muhatap olmaktadir. Bu da her bir 6grenci
agisindan yilda 72 saatlik sistematik bir egitim anlamina gelmektedir. Din egitiminin Glkemizdeki
diger kanallarina iligkin sayilar analiz edildiginde, hicbir din egitimi kanalinin bu dtzeyin yanina
yaklagmasi mimkin gérinmemektedir.

Ders Ogretmeni Sayilarindaki Gelisim

Milli Egitim Bakanliginda dini yiksekogretim mezunlarinin istihdam edildigi en énemli alan, din
kaltlra ve ahlak bilgisi 6gretmenligi kadrolaridir. 2003 yilina kadar alim kontenjanlari oldukga
daralan din kulturt ve ahlak bilgisi 6gretmeni sayisi bu yila kadar digerken 2003 yilindan itibaren
atama kontenjanlarindaki artiglarla birlikte sistemdeki 6gretmen sayi ve oranlari yUkselmistir.

Milli Egitim Bakanhginin dijital ortamlarda paylastigi istatistik caligmalarinin higbirinde branslara
gore 6gretmen dagilimi ve bu dagilimin yillara gore nasil degiskenlik gosterdigine iligkin veri bu-
lunmamaktadir. Bununla beraber,2021-2023 yillari arasinda kamuya alinan toplam 6gretmen sa-
yisiile din kaltlrG ve ahlak bilgisi ve imam hatip meslek dersleri 6gretmenligi branglarina ayrilan
sayllar Gzerinden bir tahmin yurttmek mimkin gérinmektedir. Son Ug yilda kamuya alinan top-
lam 6gretmen sayisi 84.909 iken, bu sayinin 5627’'si DKAB 6gretmenligine, 845’ ise imam hatip
meslek dersleri 6gretmenligine ayrilmistir. Buradan hareketle kamunun almis oldugu 6gretmen-
lericinde din 6gretmenlerinin oraninin yaklasik %3,5 dizeyinde oldugunu séylemek mimkanddr.

Program Gelistirme Siirecleri

Turk egitim sistemi, tim 6gretim alanlarini kapsayacak sekilde 2004 yilinda baglayan sistematik
bir program gelistirme sUrecine girmis ve ilkdgretim dgretim programlarindan tniversite 6gretim
programlarina kadar tim programlarda reform niteliginde degisiklikler gergeklestirilmistir (Bulut,
2007, s. 203-212). Bu reform c¢alismalarini gerekli kilan nedenlerin temelinde Tirk 6grencilerinin
girmis oldugu TIMSS, PISA ve PIRLS gibi uluslararasi nitelikteki sinavlardan almis olduklari disuk
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puanlar (Sahin, 2007, s. 284-304), cagin gereksinimlerinin gerisinde kalma kaygisi ve gliincel egi-
tim uygulamalarini okul sUreglerine yansitma gibi distncelerin bulundugu ifade edilmektedir
(Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi [TTKB], 2004).

IIkogretim ve ortadgretim din kiltlrl ve ahlak bilgisi 6gretim programlari da bu genel program
gelistirme yaklagimi altinda gelistirilmistir. Genel olarak 2000 sonrasi tim din kiltarl ve ahlak
bilgisi 68retim programlarinin 2000 yilindaki programin devami niteliginde oldugunu unutma-
mak gerekir. 2000’li yillarin programlarinda ortaya konulan “din bilimsel yaklasim” ile islam dini
ve diger dinlerin nasil verilecegine dair programda net bir anlayis ¢izme noktasinda adimlar atil-
mistir. Sonraki sUreglerde yapilan diizenlemelerle mezhepler Ustl ve ¢ogulcu bir din anlayisti ile
birlestirici, butunlestirici, ortak noktalari 6n plana gikaran, higbir dini ve mezhebi dncelemeyen
bir din anlayisi ile 6gretim sureclerinin dlizenlenmesini saglayici agik yonlendirmelere sahip bir
program anlayigi gelisimini sUrdlGrmustar.

2000 yilindan 2012 yilina kadar gelen ¢izgide gerceklestirilen program revizyonlari analiz edilirken
ogrenci rollerinin belirginlestirildigi, egitim 6gretim sureglerinde ise kogsulacak yontem, teknik ve
materyallerin, dikkat edilecek hususlarin belirlendigi, 58retmene yardimci olacak 6rnekler ve bilgi
notlarinin yerlestirilmesiyle programlarin daha islevsel hale geldigi degerlendirmesi yapilmakta-
dir (Karaagag, 2013, s. 58).

Bir sonraki baslkta Milll Egitim Bakanliginin 2018 yilinda gergeklestirdigi genel program donu-
sUmi 6ncesinde din kiltlrd ve ahlak bilgisi derslerini etkileyen bilimsel galisma ve raporlari de-
gerlendirerek, 6rglin din egitiminin zorunlu ders boyutunda beklentiler ile olgu arasindaki iligki
yorumlanacaktir.

Program Degisimini Etkileyen Akademik Arka Plan (2012-2018)

Ogretim programlarinin gelistirilmesini ihtiyag haline getiren en énemli etken, program deger-
lendirmeyi merkeze alan akademik calismalardir. ClnkU program gelistirme teorilerinde, prog-
ram gelistirme sUreclerinin “degerlendirme” ile tamamlandigini ve degerlendirme verilerine
gore yeniden basa donulerek amacglardan itibaren tim sureglerin yeniden isletilmesi gerekliligi
vurgulanmaktadir.

2010 yilinda gelistirilen (MEB Din Ogretimi Genel Mudurlugu, 2010) 6gretim programlari Gzerinde
yapilan akademik calismalara bakildigi zaman, agirlikli olarak yontem ve teknik calismalarinin
one c¢iktigl gorulmektedir. Program genel hedeflerinin, Unite ve kazanimlarinin 6grenci dizeyi,
ilgi ve ihtiyaglari agisindan veya veli beklentilerini merkeze alarak yapilan arastirmalarla ise sinirli
sayida karsilagilmaktadir. 2012’den 2018 yilina gelinceye kadar program degerlendirmeleri konu
alan akademik ¢aligmalar ve bulgulari, programlarin amaglari, kazanimlari, temel aldigi yaklagim-
lar ve icerik temalari altinda incelenebilir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinin Hedefleri ve Temel Yaklagimi: Din kiiltiri
ve ahlak bilgisi 68retimi programlarini 2012-2018 vyillari arasinda analiz eden bilimsel ¢alisma-
larda programlarin temel yaklagimi iki temel boyutta degerlendiriimektedir. Bunlardan birincisi
programlarin egitim bilimsel agidan dayandigi temel yaklagim; ikincisi ise teolojik agidan dayan-
digi yaklagimdir. Egitim bilimi agisindan programlarin 6grenen/muhteva/disiplin merkezlilikten
o8renen merkezli yaklasimlara, ozellikle de yapilandirmaciliga dogru evrildigi degerlendirmeleri
yapilmaktadir. Din bilimsel agidan (teolojik temel) ise programlar ¢cogulculuk ve Alevilik temalari
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agisindan 2018 yilina kadar ana yapida bir degisiklik gerceklesmedigi tespitine yer verilmektedir
(Altintas, 2021, s. 101-117). Ayni sekilde 2018 programlari dncesine ait din kiltlrl ve ahlak bilgisi
ogretiminin topluca degerlendirildigi bir calismada da se¢meli din ve degerler ders imkaninin
olmadig bir kesitte bu derslerin mezhebi igerige de sahip olmasi normal karsilanmakta ancak
baskici, indoktrinasyon niteliginin bulunmadigi ifade edilmektedir (Keskiner, 2018b, s. 65-72).

IIkogretim din kilttrt ve ahlak bilgisi 6gretim programlari, akademik arastirmalarda farkl acilar-
dan degerlendirilmigtir.

Programlarin Eksik Yanlari: Bu arastirmalarda programin olumsuz yanlari olarak planlama grup-
larinin olusturulmadigl, programlarda uzak hedeflerin belirginlestirilmedigi ve Milll Egitim genel
hedeflerinin programa yansitilmadigl (Gimus, 2013, s. 102-103); programlarda diger din ve inang-
lara yeterince yer verilmedigi (Okumuslar, 2013, s.162-164); ortadgretim asamasindaki din kiltirt
ve ahlak bilgisi programlarinda ¢gretim programlarinin Ulke i¢indeki farkliliklari yeterince gozet-
medigi (Osmanoglu, 2014, s. 285-290); Alevilige yeterince yer verilmedigi (Kaya, 2014, s. 202-205)
ve Sunni Islam’i vazettigi (Onal, 2017, s. 163) ve benzer sekilde kazanimlarin da analiz, sentez,
degerlendirme basamaklarinda olmadigi (Cetin, 2013, s. 201-202) y6niinde tespitlerde bulunul-
maktadir. Programlara getirilen bir bagka elestiri ise gogulculuk ile ilgilidir. Buna gére programlar
icin Islam akaidinin esaslarini olusturan temel konulardan arindirilmis son derece “rafine” bir Is-
lam anlayisinin yegertilmek istendigi yontnde bir degerlendirme de yapilmaktadir (Ozturk, 2017,
s.48).

Programlarin Olumlu Yanlari: Programlara bazi elestiriler getirilmekle beraber, bazi arastirmalar-
da programlarin olumlu yanlari da ortaya konulmustur. Buna gére olumlu yonler olarak program
konularinin kiltarlerarasi din egitimi anlayigina yakin durdugu (Oncel, 2013, s. 119); diger dinlerle
ilgili yer alan igerigin objektif, nesnel ve ¢cogulcu bir yaklagimla ele alindigi (Aslamaci, 2013, s. 267,
Bulut, 2014, s. 376; Osmanoglu, 2014, s. 291-292) ifade edilmektedir. Ayni sekilde, 2000 sonrasi
programlarda genel olarak mezhepler ve dini olusumlar yok sayilmayip birer kiltirel zenginlik ve
farkli distince ekolleri olarak kabul edildigi; dersin doktrin merkezli ya da mezhep merkezli bir din
ogretimine dontsmemesinin hedeflendigi ve farklh inanma bigimleri ile ilgili temel bilgilere yer
verildigi belirtiimistir (Karaagag, 2013, s. 54).

Ders Kitaplari: Arastirmalarda ders kitaplari ve 6gretmenler de program gelistirme agisindan
degerlendirilen iki ayri unsur olarak durmaktadir. Ders kitaplari, program gelistirmenin bir bile-
seni olmakla birlikte, ayrintili ve iyi hazirlanmig bir 6gretim programinin Grind olmalari sebebiyle
program degerlendirme sureclerinde dikkate alinmaktadir. Din kiltirG ve ahlak bilgisi ders ki-
taplarini, 6gretim programlariyla iligkisi Gzerinden analiz eden galismalarda dersin hedefleri, ice-
rigi, 0grenme 68retme durumlari ve dlgme degerlendirme acilarindan ders kitaplarinin 6gretim
programi yonlendirmelerini yeterince dikkate almadiklari belirtiimektedir. Bu arastirmalarda ders
kitaplarinin 68retim programlarinin temel egitsel yaklasimi olan yapilandirmaciligi yeterince yan-
sitmadigl yonunde tespitler yer almaktadir (Asri, 2011, s. 300; Dogan & Altin, 2018, s. 82; Ozkan,
201, s.144).

Ogretmenler: Programlari 6gretmen gorislerine gére degerlendiren calismalara bakildiginda,
ogretim programinda ortaya konan yaklagimlar ile 6gretmenlerin bu yaklagimlari konumlandigi
yaklasimin birbiriyle 6rtlismedigi yoninde bulgular ortaya koyduklari gérilmektedir. Bu arastir-
malarda, programlarda “din hakkinda 6grenme” modeline yaklasiimaya ¢aligilirken, 6gretmen-
lerin bu modele en az dizeyde katildiklari belirtiimektedir (Aglamaci, 2018, s. 740). Ayni sekilde
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ogretmenler icinde programi hic dikkate almadan kendi aligkin oldugu anlayis ve yontemler tze-
rinden dersi yUritmek niyetinde olan bir 6gretmen grubunun varligi da ortaya konulmaktadir
(Kaymakecan, 2009, s. 34; Yuruk, 2015, s. 155).

Bu dénemde Cumhuriyet tarihi boyunca 6g8retim programlari ve kitaplardaki iman esaslarini
konu eden bir calisma (Keskiner, 2022b) istisna tutulursa gerek programlarin ve gerekse de ders
kitaplarinin butdnsel bicimde analiz edildigi bir calismanin olmadig) sdylenebilir. Ote yandan ya-
pilandirmaci 6grenme kurami ile kazanimlar, kuramla ders kitaplari ve kuramla égretmen uygu-
lamalari arasinda ciddi kopukluklarin bulundugu, 6gretmen ve ders kitabi yazarlarinda geleneksel
yontemlerle 6gretim streglerini isletme yontinde kuvvetli birinancin bulundugu da yapilan ¢alig-
malarda ortaya ¢ikan sonugclardir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Program Kazanimlari ve igerigi: Din kiiltir( ve ahlak bilgisi
Ogretim programlarinin kazanim ve igeriklerine iliskin 2012-2018 vyillari arasinda yapilan arastir-
malarda programin inang 6grenme alani ile ilgili problemleri ilk sirada yer almaktadir. Allah inanc;,
melek, ahiret ve kaza-kader inanglar etrafindaki problemleri, namaz, hac ve dua gibi konulara
iliskin problemler izlemektedir.

inang 6grenme alani kazanimlarinin gerceklesme dizeyini tim siniflari kapsayici bir sekilde aras-
tiran bir calismada, sinif dlzeyi yUkseldikge inang 6grenme alani kazanimlarinin gerceklesme
dizeyinin de arttigini gostermektedir. lIkogretim asamasinda kazanimlari en dustk dizeyde ger-
ceklesen Unitenin 7. siniflardaki melek ve ahirete dair konularla ilgili oldugu ifade edilmektedir
(Arici vd., 2014, s. 235). Ders kitaplari Uzerinden yapilan analizlerde inang 68renme alaniyla ilgili
icerigin genelde ¢ok soyut kaldig yonindeki tespitler yer almaktadir (Karaagag, 2013, s. 65).

Allah inanci: Din kiltirii ve ahlak bilgisi dgrencilerinin en ok sorduklari sorulardan hareket ede-
rek ogretim programini degerlendiren bir calismada en gok Allah’la ilgili sorularin geldigi ancak 6g-
rencilerin Allah’in varligi ve birligini kavramada sorunlar yasadiklari tespiti yapilmaktadir (Zengin,
2018, s.53-55). Ayni sekilde 5. sinif 8grencilerinin Allah’in her seyi ayni anda gérmesi ve duymasini
anlamlandiramadiklari (Oren, 2013, s. 136) ortaya konulan bulgular arasinda yer almaktadir.

Melek ve Ahiret inanci: Ogretim programlarindaki inanc égrenme alaniyla arastirmalara gore 68-
renciler 6lim ve sonrasi ile ilgilenmekte, cinler ve gorinmeyen varliklarla ilgili sorulari yogun bir
sekilde sormaktadirlar (Zengin, 2018, s. 53-55). Yedinci siniflarda ahiret, kiyamet ve 6lim sonrasi
konularinda 6grencilerin zorlandiklari, sekizinci sinifta ise kaza ve kader konusunun anlagilama-
masi (Oren, 2013, s. 136-138) da arastirmalarda ortaya konan bulgular arasindadir. Nitekim bir
arastirmada kaza ve kader Unitesinin yogun kelamfi kavramlarla agirlastirldigi ve 6grencilerin di-
zeyinin ¢ok Ustlnde bir igerikle anlagilamaz hale getirildigi vurgulanmaktadir (Keskiner, 20184, s.
63, 20224, s. 264-265). Bununla beraber, arastirmalarda konularin 6gretimi sonucunda 6grenci-
nin 68renme dizeyi ile gérinmeyen varliklara yonelik korku ve kaygi dlzeyi arasinda bir iligkinin
bulunmadig tespit edilirken (Bal, 2017, s. 96) batil inanglar konusunda ise 6gretim streglerinin
ogrencilerin batil inanglara sahip olma dizeyini distrdtgu, ancak aileden bu inancglara sahip
olan 6grenciler Gzerinde etkili olmadigi sonucuna ulasiimistir (Asar, 2012, s.159-162). Calismalarda
son derece soyut bir konu olan melek inanci ile ilgili cocuklara bu varliklar hakkinda bilgi verilirken
ayrintiya girilmemesi, meleklerin, Allah’in emriyle insanlari ve bilhassa ¢ocuklari koruyan ve onla-
ra sikintili durumlarinda yardim eden dost varliklar oldugu, insanlarin iyilik yapmalarini istedigi ve
bunun icin onlara dua ettikleri ifade edilmesi gerektigi tespiti yapilmaktadir (U. Kaya, 2022, s.107).
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ibadet Ogrenme Alani: Bu alanda literatiirde en gok éne cikan kavramlar dua, namaz ve hac kav-
ramlaridir. Arastirmalarda yapilan 6gretimin 6grencilerin dua kavramini tanimlamalarinda, dua
konularinda, dua etme sekillerini ayirt etmede, dua edebilme yetenegi kazandirmada ve duanin
kabul edilecegi inancini olusturmada etkili oldugu ifade edilirken (Taskin, 2012); 68rencilerin ozel-
likle dordinci sinifta sure ve dua ezberlerinde zorlandiklari (Oren, 2013, s. 136-138), 6grencilerin
Arapca bilmemeleri nedeniyle Latin harfleri Gzerinden yapilan egitimlerin sorunlara neden oldu-
8u, sure ve dualarin anlamlarinin da ezberletildigi ancak bunun da isteksizlik ve bikkinliga sebep
oldugu bulgularina ulagilmaktadir (Akdag, 2016, s. 136). Namaz ve hac konularinda ise Unitelerin
cok ayrintili olmasi nedeniyle konularin yeterince kavranamadig| tespitlerine yer verilmektedir
(Oren, 2013, s.136-138).

Kazanimlar: Kazanimlari genel olarak degerlendiren ¢alismalarda biligsel alana yogunlagan ve ilk
basamaklari 6nceleyen bir kurgunun varligina yonelik elestirilerle karsilasiimaktadir. Kazanim ifa-

” o« ” o«

delerinin “fark eder”, “agiklar”, “izah eder”, “tanir” ve “6zetler” gibi ilk seviye kazanimlari hedefleyen

kalplar yerine “iligskilendirir”, “temellendirir”, “degerlendirir” ve “olusturur” gibi ileri seviye kazanim-
lari elde etmeye yonelik ifadelerin kullanilmasi onerilmektedir (Koca, 2022, s. 311).

Program Degisimini Etkileyen Sosyal ve Politik Boyutlar (2012-2018)

Din kultura ve ahlak bilgisi 6gretim programlarindaki degisimi tetikleyen 6nemli faktorlerden biri
de sosyal ve politik boyutlarda ortaya ¢ikmaktadir. HikUmet programlari, partilerin secim be-
yannameleri, Milll Egitim Sara kararlari, sendika ve STK raporlari 6gretim programlarini strekli
degiserek gelismeye iten faktorlerdir.

Hikiimet Programlari: Ak Parti’nin hikimet programlari, egitimdeki degisim ve dontstimlerin
de habercisidir. 7 Eylul 2014 tarihli 62. HikUmet Programi'nda din egitimiyle dogrudan ve dolayli
olarak baglantili planlamalarda ozellikle temel hak ve ozgurliklere saygil, insan haklarini esas
alan, daha demokratik ve 6zglrlikeU bir egitim felsefesinin insasi, egitim mifredatindaki antide-
mokratik ifadelerin ayiklanmasi, farkli dil ve lehgelerde egitim verilmesi, “Siyer-i Nebi” ve “Kuran-i
Kerim” derslerinin mufredata alinmasi, egitime 4+4+4 modelinin getirilmesi, “degerler egitimi”
programinin yayginlastiriimasi gibi hedeflere odaklanildig gortilmektedir. Ogretmenlerle ilgili ba-
sortlsu yasaginin kaldirilmasi, se¢meli derslerin varligi, 4+4+4 modeli ile birlikte imam hatip okul-
larinin (IHO) tekrar ragbet géren kurumlar halini almasi bu dénemde 6ne ¢ikan degisiklerdendir
(Balcl, 2021, s.124).

2015 ve 2016 yillarinda yayinlanan 64. ve 65. hikimet programlarinda ise egitimde reformlarin
yogunlastirilmasi, kalitenin 6nemsenmesi, degerler egitiminin gelecege aktarilmasi, mufredatin
glncellenmesi, 6zgirltkeU, Gretken ve rekabetgi bir egitim sisteminin olusturulmasi, insan hakla-
rina farkindalik kazandiriimasi, eve yakin okula gidilmesi, ailenin egitime dahil edilmesi 6ne ¢ikan
hususlardandir.

Siyasi Parti Se¢cim Beyannameleri: 2018 yilinda partilerin se¢cim beyannameleri Gzerinden yapi-
lan bir analizde, Ak Parti’nin segim beyannamesinde 6gretim programlarinin dizenli olarak goéz-
den gegirilecegi ve din ve degerler egitimine yonelik kurslarin dizenlenmeye devam edileceginin
ifade edildigi gorilmektedir (Akca vd., 2018, s. 699).

Ayni analizde Milliyetgi Hareket Partisi’nin secim beyannamesinde din egitimi igerigi ile iliskili
olarak manevi ve kiltirel yozlagsmaya karsi islam gelenegi ile bilgi ve hikmetin genc kusaklara ak-
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tarilarak tedbir alinacagi, egitimin her kademesinde mufredatin millf ve ¢agin gereklerine uygun
planlanip uygulanacagi belirtilmektedir (Akg¢a vd., 2018, s. 699).

2018 se¢im beyannameleri Gizerinden yapilan analizde IYI Parti'nin din ve din egitimi ile ilgili hicbir
oneri ve taahhUdindn bulunmadigl gorilmektedir. Ayni analizde Cumhuriyet Halk Partisi'nin de
din egitimiyle ilgili higbir taahhldUlne rastlanilmamaktadir. Benzer sekilde Halklarin Demokra-
si Partisi'nin de segim beyannamesi din egitimine iligskin bir vurguda bulunmamaktadir. Saadet
Partisi’nin de ayni yila ait secim beyannamesinde ahlakli bir nesil yetistirme disinda dogrudan
din egitimine iligkin bir atif yoktur. Analizde beyannamesi incelenen Vatan Partisi’nin de din egi-
timine iligkin bir 5ngorist gorinmemektedir (Akga vd., 2018, s. 700).

Milli Egitim Sdralari: Trk egitim geleneginde toplumsal beklentilerle program gelistirme suregleri
arasindaki en 6nemli baglanti noktalarindan birisi de Milli Egitim SGralarindaki kararlardir. Din kil-
tUrd ve ahlak bilgisi 6gretim programlarindaki en son ve 6nemli degisikliklerin gergeklestirildigi 2018
yilina kadar 18 ve 19. Milli Egitim Saralarinin yapildigi gorilmektedir. 18. Millt Egitim SGrasi’nin 42
numarall karari, Anayasa'nin 24. maddesindeki istege bagl din egitimine atif yaparak secmeli din
egitimine iliskin dlzenlemelerin yapilmasina ydneliktir. SGra’da 4+4+4 bigimindeki 12 yillik zorunlu
egitim sik¢a vurgulanmis; hatta sistem ve mufredat degisikligine iligskin olarak SGra’da alinan karar-
larin dnemli bir kismi iki yil iginde uygulamaya gegirilmistir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligl, t.y.).

2014 tarihinde toplanan 19. Milli Egitim SGrasr'nda ise 68retim programlari ve haftalik ders cizel-
geleri ve programlarda degerler egitimine yer verilmesi gibi din kultirt egitimiyle baglantili konu-
lar tartisilmistir. ilkokul programlarina iliskin kararlarda 1, 2 ve 3. siniflara da din kaltiri ve ahlak
bilgisi derslerinin konulmasi ile ilgili bir karar bulunmakla birlikte Milli Egitim Bakanligi bu kararin
uygulanmasi yoninde hentiz bir adim atmamistir. Ote yandan ortadgretim kurumlarinda zorunlu
olarak programlarda yer alan din kiltird ve ahlak bilgisi ders saatinin bir saatten iki saate ¢ikaril-
masina yonelik bu Stra’da (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligl, t.y.) alinan karar 2017-2018 6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konulmustur. ilahiyat fakiltesi mezunlarinin alan degisikligine git-
meksizin hem din kultird ve ahlak bilgisi derslerine hem de imam hatip lisesi meslek derslerine
girme imkaninin saglanmasi da bu SGra’da alinan kararlar arasindadir.

STK Raporlari: STK’larin 6rgin din egitimine yaklagsimlarinin ele alindigi bir arastirmada ilgili sivil
toplum kuruluglarinin din egitimi ile ilgili beklentilerinden bazilari su sekilde ifade edilmektedir:
Farkli hayat gorUslerine sahip ebeveynlerin beklentilerini dikkate alinmasi, zorunlu ve secmeli
ders muUfredatlarinin beraberce géz 6nline alinarak ders igeriklerinin bu dogrultuda olusturulma-
sI, dersin farkli etnik ve dint cemaatler hakkinda bilgiler icermesi ve bir arada yagama kaltirand
ve hosgoruyl tesvik edecek sekilde ele alinmasi, bitlinsel bir yaklagimin ortaya konulmasi, prog-
rama dahil edilen konularin hayatla ve ihtiyaclarla iligkili olmasi (Arican, 2019, s.183-184).

Sendika Raporlari: Ogretim programlarindaki degisimlere yon veren faktorlerden birisi de sendi-
kalarin kendi alanlari ile ilgili olarak hazirladiklan raporlardir. Egitim-Bir-Sen tarafindan bir raporda
glncel 6gretim programlari incelenmistir. Raporda tUm 6gretim programlarinin genel hatlariyla
ele alindigi gorilmektedir. Diger tim ogretim programlarindaki hedef ve kazanimlar ayrintili bir
sekilde analiz edilerek temel hedeflerle ¢elisen boyutlari ile ortaya konulmasina ragmen din kal-
tUrd ve ahlak bilgisi dersleriicin bu ayrintili calisma yapiilmamis veya rapora yansitilmamig gértn-
mektedir. Bununla beraber raporda din kiltiri ve ahlak bilgisi derslerinin islam dini agirlikli olmak
Uzere, diger dinleri, inanglari ve ahlaki 6gretileri olabildigince nesnel bir sekilde tanitici bir Gslupla
sunulmasi gerekliligi somut bir dneri olarak sunulmaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2017, s. 80-83).
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Bu konuda verilebilecek diger bir sendika raporu 6rnegi de Turk Egitim-Sen’e aittir. Tirk Egitim-Sen
tarafindan 2015 yilinda yayinlanan raporda, mezhepler arasi din egitimi anlayisinin programin
tamamina yansitiimasi yoninde dneri getirilmistir. Ayni sekilde 4. sinifta basglayan din egitiminin
on 6grenmelere ihtiya¢ duydugu ve bu nedenle de din egitiminin ilkokul birinci siniftan itibaren
baslatiimasi da oneriler arasinda yer almistir (Turk Egitim-Sen, 2015, s. 37-38).

Program Degisimini Etkileyen Hukuki Siiregler (2012-2022)

Anayasa ile zorunlu hale getirilen bir din kiltlri ve ahlak bilgisi egitimi, bu ders ¢ercevesinde
temel insan haklar baglaminda farkli bakis agilarina dayali tepkiler ortaya ¢ikarmistir. Ders, uy-
gulamaya gecirildigi ilk glinden itibaren devletin bir dini inancin benimsetilmesinde okulu kullan-
digi yoninde bir kanaatin olusmasina neden olmus, 6zellikle de Alevi vatandaslarimiz ve onlarin
orgutleri Uzerinden hukuki zeminlerde tartismaya acilmistir. Ogretim programlarini gelistirme
sUreglerinin bilimsel 6lgttlere uygun olarak yapilmamasi, ihtiyag analizlerinin gergeklestirilme-
mesi, program komisyonlarinin genis katiliml olarak organize edilmemesi gibi nedenlerle hukuki
tartigsmalarda karsimiza cikan 6nerilerin 68retim programlarina yeterince yansimasi mimkun ol-
mamistir. Bu slreg, i¢ ve uluslararasi hukuk yoluyla hak arama gabalarinin 6ndna agmistir.

insan Haklari Avrupa Mahkemesi’nin 2000’li yillarda verdigi kararlarla birlikte, daha 6nce egitim
bilimi alaninda veya siyasal alanda siregelen bu tartisma, yari siyasal, yari hukuksal bir boyut ka-
zanmistir. AIHM’nin Tarkiye’'deki din egitimi ile ilgili kararlarindan ilki, 2007 yilinda verilen “Hasan
ve Eylem Zengin Turkiye” karardir. ikinci ihlal karari ise 7 yil sonra 2014 yilinda “Mansur Yalcin ve
Digerleri-Turkiye” kararinda gortlmektedir (Sirin, 2016, s. 5). S6z konusu kararla ilgili olarak Deger-
ler Egitim Merkezi tarafindan 2014 yilinda bir rapor hazirlanmistir (DEM, 2014).

Avrupa Insan Haklari Mahkemesi'nde yasanan bu sureclerde zorunlu din egitimi agisindan
onemli bir gelisme daha yasanmistir. Bu da 2013-2014 yilindan itibaren lise ve Universiteye giris
sinavlarinda din kilttri ve ahlak bilgisi derslerinden soru sorulmaya baglanmasi olmustur. Bu
da beraberinde bagka sorunlari glindeme getirmistir. Din egitiminin giderek test cozmeye dogru
dontsen bir hal almasi, sinav sonuglariyla 6grenci dindarligi arasinda iliski kurmanin getirdigi
derse karsi olumsuz tutumlarin ortaya ¢cikmasi (Zengin, 2017, s. 110) ve azinlk statistndeki ailele-
rin gocuklarinin da girdigi bu sinavlarda ortaya ¢ikan ayirt edicilik sorunlari bas edilmesi gereken
sorunlardan bazilaridir (Cinar, 2022).

Turkiye’nin, en son 2018-2019 6gretim yilinda revize edilerek din kiltlrl ve ahlak bilgisi dersinde
“mezhepler Ustld” (yani herhangi bir mezhebi esas almayan) ve “dinler agilimh” bir modelle yasa-
yan dinya dinlerini tanimayi, anlamayi hedefleyen; dinleri, inanglari ve yorumlari kendi metinleri,
kavramsal cerceveleri ve kabulleri ile ele alan “olgusal” bir yaklagimin tercih edilmesi din kaltlri
ve ahlak bilgisi egitiminin temel yaklasimi olarak ortaya konulmaktadir.

7 Nisan 2022 tarihli Anayasa Mahkemesi karari, dncesindeki i¢ hukuk streci itibariyla aslinda
2018 tarihli program degisimini etkileyen bir diger hukuki etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (No:
2014/15345, Huseyin EL: Bagvurucu ve Nazli Sirin EL: Bagvuru Sahibinin Kizi). Bagvuru, din kiltird
ve ahlak bilgisi dersinden muafiyet imkani bulunmamasi nedeniyle ebeveynlerin, cocuklarinin
egitim ve 6gretiminin kendi dinf ve felsefi inanglarina gore yapilmasini saglama hakkinin; yargi-
lamanin uzun strmesi nedeniyle de makul strede yargilanma hakkinin ihlal edildigi iddialarina
iliskindir. Mahkeme kararinda ebeveynlerin egitim ve 6gretimin kendi dini ve felsefi inanglarina
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gore yapilmasini saglama hakkinin ihlal edildigine iliskin iddianin kabul edilebilir olduguna karar
vermis makul stirede yargilama hakkinin ihlali iddiasini ise reddetmistir. Bununla beraber hukuki
agidan, 2018 yili itibariyla yeni 6gretim programina gecilmesi sebebiyle ilgili bagvurunun bir iddi-
asinin kalmayacag beklentisi sezilmektedir.

Anayasa Mahkemesi karari Uzerine kapsamli bir degerlendirme yapan Hendek, bu hukuki stirec-
lerin, din kilttrG ve ahlak bilgisi programlarinin katilimer bir stirecle derslerin hedef ve yaklagimi-
na uygun bir sekilde yeniden gelistirilmedikge ¢dzilemeyecegi sonucuna ulagsmaktadir. Davanin
dikkat geken unsurlarindan birinin, mevcut muafiyet hakkina elestirel degerlendirmeler getirme-
si oldugunu vurgulayan Hendek, zorunlu din dersi bakimindan ayni magduriyeti yasadigini disu-
nen kigiler icin emsal teskil edecegi ve bu nedenle de Anayasa Mahkemesi'ne basvuru sayisinda
artis olacagi beklentisindedir (Hendek, 2022).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Zihniyet Degisimi:
2018 Ogretim Programlari

Son yillarda din kultira ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programlarindaki en 6nemli degisim, 2018
yllindaki milli egitim alanindaki genel program gelistirme sUreclerine paralel bir sekilde kargimiza
cikmaktadir. ilkokul ve ortaokul dizeyinde 17, lise diizeyinde 24, imam hatip ortaokulu ve imam
hatip lisesi dlzeyinde 10 olmak UGzere toplam 57; siniflar esasinda ise 176 6gretim programi yeni-
lenerek 2017-2018 egitim o6gretim yilinda 1, 5 ve 9. sinif diizeylerinde olmak lzere 6gretim kade-
melerinde uygulanmaya baslanmistir (Talim Terbiye Kurulu Bagkanhgi, 2017).

Bu programlar 6nemli arka plan calismalarinin tzerinde ortaya ¢ikmistir. 2014 tarihli Millt Egi-
tim Bakanliginin kalite cercevesi ¢alismasi, yine Milli Egitim Bakanliginin 2015 yilinda yayinladig
2015-2019 stratejik plan, 2016 tarihli Turkiye’nin 2023 Hedefleri ve Hikimet Programi, TUBITAK
2023 Vizyon Belgesi, Kalkinma Bakanligi Bilgi Toplumu Dairesi Bagkanlhginin 2015 tarihli “2015-
2018 Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plani” ve Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel
MUdUrltginin 2014 tarihli “Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plani” bir anlamda
2018 programlarinin Ust metinlerini olugturmaktadir. 2010 tarihli 18. Milli Egitim Sdrasi’nda alinan
degerler egitimine iliskin tartisma ve kararlar da son programlarin deger merkezli olarak orta-
ya ¢ikmasinin en dnemli nedenlerinden birisi olarak kabul edilmektedir. Programlarin kamuoyu
aciklamasinda da deger ve beceri merkezli oldugu 6zellikle vurgulanmaktadir (Talim Terbiye Ku-
rulu Bagkanligi, 2017).

ilgili programlar hakkinda yapilan degerlendirmelere bakildiginda degerlendirmelerde ilgili prog-
ramlar; program gelistirme stregleri, program yerine mufredat kavraminin kullaniimasi, program
yaklasimlarinin net olmamasi, kazanimlarin daha c¢ok biligsel diizeye odaklanmasi yonleriyle
elestirilmektedir.

Ogretim programlarinin gelistirilmesinde dikkate deger en énemli iki husustan biri sireclerde yer
alan akademisyen, burokrat ve uzmanlarin isimlerinin belirtiimemesidir. ikinci husus ise program-
larin kapali hazirlik strecinin ardindan gorUs, degerlendirme ve katkilara acilmasi uygulamasidir.
Bakanligin agiklamasindan bu goris alma streci igin oldukga sinirli bir zaman araligi verilmesine
karsin 184 bini asan gorUs sayisina ulasildig anlasiimaktadir. Bu sayi, egitim sistemindeki degi-
simlere duyarli bir toplum yapisina isaret etmektedir.
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Miifredat/Program: 2018 dgretim programina yoneltilen elestirilerden biri de program ve mifredat
kavramlarinin kullanilmasina yoneliktir. 2018 6gretim program taslaginda “6gretim programi” yerine
“mUfredat” kavraminin bilingli bir sekilde tercih edildigi gorilmektedir. Talim Terbiye Kurulunun ba-
sin aglklamasinda “miifredat” kavrami kullanilmakla birlikte parantez icinde “6gretim programlar”
ifadesine de yer verilmistir. Bu kullanim bigimi, egitim bilimsel agidan egitim programi kavrami-
nin eski dildeki 6zglin kavramimizla yer degistirmesini saglama seklinde yorumlanabilir. lyi niyetli
bu okumanin karsisinda ise tim egitim yapisini Ustline kurmayi hedeflediginiz bir yeni paradigma
arayisl okumasi da yer almaktadir. CUnki mifredat kavraminin dilimizde yaygin olarak kullanildig
dénemde egitimdeki konular listesi seklinde kargimiza ¢ikan, kitap, metin, konular 6gretici merkezli
bir yaklasima isaret ettigi gortlmektedir. Ogretim programi ise giinimuzde egitim cevresinin belirli
ogelerine ve bu 6geler arasindaki dinamik iligkiler agina atif yapmaktadir.

Program Yaklasimlari: Programla ilgili elestiri alanlarindan biri de programlarin dayandigi yakla-
sim konusunda netlik olmamasidir. Bu programlarda egitim ve din bilimsel agidan hangi yakla-
simlarin esas alindigi belirsiz durmaktadir.

Her ne kadar programin temel yaklagimlarini giris kismindaki agiklamalar ve icerik dlzeninden
yorumlayarak cikartmak mimkin gibi goriinse de bilimsel temeli olan bir program gelistirme
sUreclerinin esas aldigi yaklasimin net bir sekilde ifade edilmesi gerekir. Program aciklamalarin-
da programin deger ve beceri merkezli bir anlayisa dayandigini gosteren ifadeler kullanilsa da
programda bu deger ve becerilerin hangi calismalara dayali olarak belirlendigini gosteren atif ve
kaynakgaya sahip olmadigini belirtmek gerekir.

Ogretim programlari ile ilgili sendika degerlendirmelerini toplu halde analiz eden bir arastirmada
Kart ve Tagsdemir, hemen tim sendikalarin programlarin genel hedef ve egitim felsefesi agisindan
ciddi eksiklikler icerdigi tespitinde hemfikir olduklarini séylemektedir (Egitim Is, 2017; Egitim-Sen,
2017; Kart & Tagdemir, 2019).

Kazanimlar: Ogretim programlarinin belki de en somut gostergeleri kazanimlardir. Programla-
ra kazanimlar agisindan bakildiginda din kiltirl ve ahlak bilgisi dersi kazanimlarinin Unite ve
konularla ne sekilde iliskilendirilecegini gosteren agiklamalara yer verilmedigi, sadece beceriler
listesi ve kisa aciklamalar olarak siralandigi gérinmektedir. Unite altinda beceri ve degerlere yer
verilirken 6gretmene bu beceri ve degerlerin hangi konu ve hangi kazanimla baglantili olarak ger-
ceklestirilecegine yonelik yonergeler bulunmamaktadir.

Ayni sekilde din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretiminde Ust siniflara gegildikge kazanimlar konusunda
biligsel alanin bilgi basamagindan kavrama, uygulama, sentez ve analiz gibi becerilere gecilmesi
gerekirken bilgi basamagindaki 6grenmeler neredeyse lise son sinifa kadar devam etmektedir.
Bu durum, din egitiminin tamamen bilgi basamaginda 6gretim yapilacak bir alan olarak algilan-
masindan kaynaklanmaktadir. Bu bakimdan programda Ust diizey disinme becerilerinin kulla-
nilmasini gerektirecek, biligsel alanin bilme basamaginin Ustlne ¢ikan kazanim ifadeleri sayica
azdir. Ozellikle ortadgretim din kaltiri ve ahlak bilgisi 8gretim programlarinin bu acidan daha da
zayif oldugu gézlenmektedir.

Deger merkezli oldugu belirtilen 6gretim programlarinda degerlerin somutlastiriimasini saglaya-
cak 6grenci deneyimleriyle birlestirme yerine, kazanimlar disiplin merkezli dogrudan kavram 6g-
retimini hedefler sekilde organize edilmistir. Ote yandan deger 6gretimi konusunda értik prog-
ram vurgusu sikga yapilmis, ortik programin ideoloji agilama gibi olumsuz anlamlari gok fazla
dikkate alinmamistir.
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Farkhhklar: 2018 programinda, 2010 6gretim programlarindan farkli olarak 6grenme alanlari kaldiril-
mistir (MEB, 2010, s. 14-18). Unite sayilari bese dusurllerek tnite kazanimlarinda ciddi oranda ekle-
me, cikarma, sadelestirme ve yer degistirme gerceklestirilmistir (MEB Din Ogretimi Genel MudUrlGgu,
2018, s. 1). Ancak 68renme alanlari kaldirilmig gibi gorinse de her siniftaki Unite siralamalari incelen-
diginde fiili olarak inang, ibadet ve Hz. Muhammed 6grenme alanlarinin korundugu, farkli isimlerle de
olsa bu 6grenme alanlari altinda yer alan Unitelerin aynen yer aldigi gorilmektedir.

Tablo 1. 2010 ve 2018 ilkégretim Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi Unitelerinin Karsilastirilmasi (2010: Siyah; 2018: Kirmizi)

Din ve Ahlak Allah inanci Peygamberlere Melek ve Ahi- | Kaza ve Kader
Hakkinda Neler 51Allah inanc | ve llahiitaplara | ret inanci 81Kader inanci
Biliyorum? Inang 71.Melek ve
41.GUnluk Hayattaki 6.1.Peygamberve | Ahiret inanci
Dini ifadeler ilahi Kitap inanci

Termiz Olalim ibadet Namaz ibadeti Orug ibadeti | Zekat, Hac ve Kur-

4.2 slami Taniyalim | Konusunda 6.2.Namaz 7.2.Hac ve < ban Ibadeti

4.3. Guzel Ahlak Bilgilenelim Kurban 8.2.Zekat ve
5,2.RamazaAn/ iskanliklar 7.3. Ahlaki Sadaka
\ ve Orug Davraniglar 8.3.Din ve Hayat
5.3.Adap ve A A
ezaket

Hz. Muhammed’i Hz. Son Peygamber\ | Birinsan ve Hz. Muhammed’in
- Taniyalim med Ve Aile Hz. Muhammed \ | Peygamber Hayatindan Ornek
g 4.4. Hz. Muham- hayati 6.4.Hz. Muham- z. Davranislar
_§ med’i Taniyalim 5.4.Hz. M med’in Hayati med | 8.4 Hz. Muham-
§ hammed ve n med’in Ornekligi
N Aile Hayati
I

med

Kuran-i Kerim’i Kur'an-i Kerim’in | Islam Kur'an'da Akil
ylaniyalim \m\ Ana Kohularm——] Dislince

4.5 Din ve Temizlik IS NEs m| Yorumlaj 8.5.Kuran-1 Kerim

Nitelikleri Degerlerimi2 75 islan ve Ozellikleri
5.5.Cevremizde Distincesind

Kur’an ve Yorumu

Dinin Izleri v Yorumlar

Sevgi, Dostluk Seving ve j Din ve Guzel islam Dinine Goére
ve Kardeslik UzUntulerimizi asini Ahlak Kota Aliskanliklar

Paylasalim istedigi

Davraniglar

‘
i Evrensel
Seviyoruz

Ogutleri
Kaynak: MEB, 2010; MEB Din Ogretimi Genel Mudurluga, 2018.

Not: ilkégretim din kiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretme programlarinin karsilagtiriimasi suretiyle olusturulmustur.

28 Turkiye'de Din Egitimi: Genel Gorlinim ve Egilimler (2012-2022)



Program anlayigindaki belirsizlikleri bir tarafa birakarak konulardaki degisime bakildiginda daha 6n-
ceki programda 8. sinif 6. Unitede yer alan “Dinler ve Evrensel Ogutleri” konusunun tim kazanim-
larlyla 2018 programindan tamamen kaldiriimasi dikkati cekmektedir. Ogrencilerin erken cocuk-
luktan itibaren gesitli sosyal medya ve TV-yazili basin araciligl ile maruz kaldiklari, Glkemizin birgok
sehrinde birlikte yasadiklari ve ibadethanelerini gorebildikleri dinleri 68renebilecekleri higbir ders ve
konu ilkégretim programinda bulunmamaktadir. Ogrencileri informal 6grenmelere acik hale getiren
bu tercihin hangi egitim bilimsel ve din bilimsel yaklagimla yapildigi programdan anlasilmamaktadir.

Yine 8. sinif 4. Gnitede yer alan “Kur'an’da Akil ve Bilgi”, 5. sinif 6. Gnitede yer alan “Vatanimizi ve Mil-
letimizi Seviyoruz”, 6. sinif 6. Unitede yer alan “Islamiyet ve Turkler”, 4. sinif 5. Unitede yer alan “Sevgi,
Dostluk ve Kardeslik”, 5. sinif 5. Gnitede yer alan “Seving ve Uzintulerimizi Paylasalim” konulari zo-
runlu bir din egitiminde, Ulke insanini birlestirme ve kaynastirmada 6nemli iglevleri olan kazanim-
lara sahip Uniteler olarak eski programlarda yer bulurken 2018 6gretim programindan kaldinlmistir.

inang, ibadet ve Hz. Peygamber’le ilgili Uniteler neredeyse tim kazanimlariyla 2018 programinda
aynen yer almaya devam etmektedir. Ozellikle ergenlik baglangiciyla birlikte 6grencilerin (6. sinif-
tan itibaren) ahlakla ilgili konularin dogrudan 680t verici bir sekilde anlatiimasindan rahatsiz ol-
duklari bilindigi halde, ahlakla ilgili konular bu 68Ut verici nitelikteki kazanimlariyla 5, 6 ve 7. sinifin
UclncU Unitelerinde varligini strdtUrmustir. TUm program degerlendirme toplantilarinda elestiri
konusu yapilan “Din ve Temizlik” Gnitesi de 4. sinif 5. Unitede var olmaya devam etmektedir. TUm
Onerilere ragmen yeni program, 6grenenlerin yasanan hayatla iliski kurabilmelerini saglayici te-
matik 6zellige sahip olamamis ve disiplin-konu merkezli ilmihalci yapisini devam ettirmistir.

2018 programi akademik ¢alismalara da konu olmustur. Bu ¢aligmalarda, 4. sinif kazanimlarina
Salavat, AmentU ve Salli-Barik gibi daha temel dualarin eklenmesinin kazanim agisindan ¢gren-
cilerin gelisim duzeylerine daha uygun oldugunu belirtilmekle birlikte bu seviyedeki ¢ocuklara
“Bireyin glzel ahlakli olmasinda dinin rolind” agiklamasini istemenin gergekgi bir hedef olmadi-
ginin da ifade edilerek 68renci ve 08retmenler acisindan daha genis bir zaman ve daha az konu
seklinde program gelistirildigi iddiasi ortaya koyulmaktadir (Tetik, 2018, s. 64-86).

Ogretmenlerin din kaltird ve ahlak bilgisi 6gretim programina iligkin géruslerini almak amaciyla
Milli Egitim Bakanlginin 2019 yilinda online olarak gergeklestirdigi arastirmanin raporu 2020 yi-
linda yayinlanmistir. Rapora gore 1242 din kiltira ve ahlak bilgisi 6gretmeninin dnemli bir kismi
ilkogretim DKAB program kazanimlarinin agik ve anlagilir oldugu (Orta ve UstU dizeylerde katilim
orani: %96), kazanimlarda dncelik ve sonralik hususuna riayet edildigi (orta ve Ustl duzey kati-
lim orani: %94), eklenmesi gereken kazanimlar oldugu (orta ve Ustl dizey katilim orani: %53)
ve ¢ikariimasi gereken kazanimlar oldugu (orta ve UstU dizey katilim orani: %41) kanaatindedir.
Kazanimlara ekleme ve ¢ikarma yapilmasi gerektigini sdyleyenlerin 6nerilerine rapor yeterince
yer vermemektedir. Onerilerde soyut konularin é8retiminin yedinci siniflarda sorun olusturdu-
8u, kazanimlarin yeterince ayrintilandirilmadigi ve duyussal nitelikteki kazanimlarin yetersiz ol-
dugu degerlendirmeleri kargimiza gikmaktadir. Ortadgretim din kiltlrd ve ahlak bilgisi 6gretim
programlarinin degerlendirildigi ankete ise sadece 213 6gretmen katiimis ve kazanimlara iligkin
degerlendirmeler ilkogretim asamasindakilerle paralellik arz etmigtir. Bu bolimde de ekleme ve
cikarma onerilerinde bir kisirlik 6ne ¢cikmakta, kazanimlarin netlestirilmesi ve anlasilir olmasinin
yaninda “bazi gen¢ sahabeler..” seklindeki belirsiz yonlendirmelerin ortadan kaldiriimasi ve dog-
rudan asina isimler Uzerinden bu kazanimin dizenlenmesi gibi spesifik dnerilerin ortaya ¢iktig
gorulmustur (Talim Terbiye Kurulu, 2020, s. 223).
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Ogrenci ve Velilerinin DKAB Dersi ve Ogretim Siireclerine Yonelik ilgi ve Beklentileri

Ogretim programlarinin yeniden gelistiriimesinin ardindan yapilan alan aragtirmalarina bakildigin-
da zaman onceki programlar Uzerinden yapilan arastirmalardan gok da farkli bulgularla karsilasil-
maktadir. Bu bulgular 6grenci ve velilere yonelik beklentiler olmak Gzere ikiye ayirmak mimkdnddir.

Ogrenci Beklentileri: Konu ile ilgili yapilan calismalarda, farkli 6gretim kademelerindeki 6gren-
cilerin din kiltdrG ve ahlak bilgisi egitiminin anlam dinyalarindaki yeri arastirilmig, sinif dizeyi
yukseldikge derse yUklenen anlamdaki olumsuz ifadelerin sayisin arttigl, bunlar icinde en dikkat
cekici olanlarin ise “surekli tekrarlarin olmasi” ve “sikicilik” oldugu belirlenmistir. Ayni arastirmada
ogrenciler, okul, 6gretim ve din dersleri arasinda bir iligki kurmamiglardir. Dinin 6gretimini, okulun
ve derslerin dogal bir pargasi olarak gormemektedir (Taskiran Kala, 2019, s. 99-100).

Ayni sekilde lise seviyesinde 6grencilerin DKAB dersi igeriklerine ilgi dizeylerinin sinif yUkseldikce
distigu, Hz. Muhammed'le ilgili konularda ise en yiksek dizeyde oldugu gérilmektedir. Ogrenci-
lerin programda gormek istedikleri ve halen yetersiz oldugunu distndukleri konularise diger dinler,
kutsal kitaplar ve peygamberler tarihi ile ilgili konulardir. Aragtirma sonuglarinda 6grencilerin sadece
ezbere dayal, kurallari dayatan, teorik bilgilerin bireylere aktarilmasi seklinde bir din egitimi yerine,
O8reten, yorumlatan, dUstnduren bir din egitimi istekleri vurgulanmaktadir (Cakmak, 2018, s. 46).

Yine lise 6grencileri Uzerinde yapilan bir arastirmada ise 6grencilerin din kiltirt ve ahlak bilgisi
dgretimine iliskin tutumlari, akademik dizeyi yiUksek olan liselerde daha dusuk bulunmustur. Og-
rencilerin din 6gretimine iligkin tutumlari, 6znel dindarlik algilari arttikga yikselmektedir (Bayraktar,
2019, s. 246-249). Bir bagka arastirmada da din kulttrd ve ahlak bilgisi derslerinin 6grencinin dini
hayatini sekillendirmede etkisinin UglncU sirada ve %9,4’lik oranda oldugu gorilmektedir. Ayni
arastirmaya gore d8renciler en fazla din kiltirl ve ahlak bilgisi derslerinde islam dininin temelleri
ve uygulamalari ile ilgili konular ile ahlaki konulara ilgi géstermektedir (Arslan, 2018, s.121-133).

Din kultdrt ve ahlak bilgisi derslerinin en 6nemli tartisma konusu olan Islam distncesindeki yo-
rum farkliliklarina iligkin olarak 6grencilerin, bu konularin ders kapsami iginde olmasini benimser-
ken mezhepler ve tasavvufi yorumlar konusunda kendilerini yetersiz gordukleri anlagiimaktadir.
Arastirmaya gore, liseli 6grenciler tim sinif seviyelerinde itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlarin ¢ikig
nedenlerini ve birbirlerinden ayrildiklari noktalar bilmek istemektedirler (Altuntas, 2019, s.169).

Din kulturd ve ahlak bilgisi Uniteleri arasinda yer alan dindeki yorum farkliliklariyla ilgili Gniteler,
2018 oncesinde 6gretmen ve 6grenciler Uzerinde yapilan arastirmalarda problemli Uniteler ara-
sinda kabul edilmesine ragmen konu 2018 sonrasinda da ayni haliyle programlarda yer alma-
ya devam etmistir. Ozellikle din kultiri ve ahlak bilgisi 6gretim programlarinin gelistirilmesinde
alandan gelen veriler, bir sistem yaklagimi icinde degerlendirilip dikkate alinmamakta, konu veya

Din kiiltiirii ve ve ahlak bilgisi 6gretim
programlarina dair veriler bir sistem yaklasimi
icinde degerlendirilmeyip yalnizca bicimsel diizenlemelere
odaklandigi icin dersin paydaslari agisindan dile
getirilen problemler devam etmektedir.
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alt konu bagliklarinin tasarimi ve kazanim dizenleme gibi bigimsel diizenlemelere odaklanilmak-
tadir. Bu tir bir tercih de dersin paydaslari agisindan dile getirilen problemlerin devam etmesinin
nedeni olmaktadir.

Veli Beklentileri: Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar, velilerin din kiltirt ve ahlak bilgisi dersini okut-
makta olan 6gretmenleri sadece bir 6gretmen olarak degil, davranis ve ahlak lideri olarak gor-
dukleri, 6grencilerinin dinden sogumasina neden olacak davraniglardan kaginmalarini ve mesleki
ozellikleriyle davranig ve tutumlarinin uyumlu olmasini beklediklerini ortaya koymaktadir (Turan,
2017, s. 201). Bu arastirmanin sonucu velilerin cocuklarinda gérmek istedikleri degerleri belirle-
mek amaciyla yapilan basgka bir calismanin bulgulariyla da ortismektedir. Bu arastirmada da
ogrencileri farkli okul tirlerinde okumakta olan veliler, deger siralamasinda “dindarlik” degerine ilk
sirada yer vermektedir (Meydan vd., 2015, s. 167). Velilerin okula ve 68retmenlere yukledikleri bu
sorumluluk aslinda dersin ve 68retim programinin Gstlenmesi gereken bir sorumluluktur. Ogretim
programinin kognitif davraniglara odaklanan hedef yapisi, kalip 6grenmeleri dlgmeyi hedefleyen
olecme degerlendirme ile bir araya geldiginde 6gretmenler de kendilerini bir anda herhangi bir
disiplinin 6gretimin yapan teknisyenler olarak algilayabilmektedir.

Bir baska arastirmada ise velilerin dnemli bir kismi bu dersin devlet tarafindan verilmesini iste-
mekte ve devlet disindaki kanallardan din egitimi verilmesini dogru bulmadigl gortlmektedir.
Arastirmaya katilan veliler bu derslere ibadet, dua ve Kur'an okumayi 6grenme hedeflerini koy-
makta ve mevcut haliyle derslerden memnuniyetsizliklerini ifade etmektedirler. Velilerin gogun-
luguna gore ders toplumun tim kesimlerine hitap etme noktasinda yetersiz kalmaktadir (Eroglu,
2019, 5.122-124).

Ilkokul 1, 2 ve 3. Siniflarda Din ve Degerler Egitimi Tartismalari
(2012-2022)

Konu ile ilgili literatir incelendiginde Ulkeden Ulkeye hatta ayni tlkenin farkl inanis ve deger yar-
gilarina sahip kesimlerine gore degisen okulda din egitiminin gerekliligi ve niteligi konusunda
farkh gorusler ileri sUrilmektedir. Bir kesim okullarin kamuya ait egitim-6gretim mekani oldugu-
nu, dinin 6zel bir mesele oldugu icin okul digindaki kurumlara birakilmasi gerektigini ileri stirerken
bir kesim ise okullarin kamuya hizmet eden ve kamunun ihtiyaclarini gideren mekanlar oldugunu,
din egitimin de toplumun bir ihtiyaci oldugu noktasindan hareketle din egitimin okul icinde ve-
rilmesi gerektigini dne stirmektedirler. Ayni konunun birgok Ulkede bircok Ulkede benzer sekilde
tartisildig ve farkli ¢ozimler gelistirildigi gorulmektedir. Avrupa Ulkelerinde ilkokul dénemi din
egitimi konusunda farkli uygulamalar gozlenmektedir. Ornegin Avrupa’da ilkokul birinci siniftan
itibaren din egitimini zorunlu olarak veren Almanya ve ingiltere gibi Ulkelerin yani sira, okul muf-
redatlarinda sistematik bir din egitimi dersine yer vermeyen Fransa gibi Ulkeler de vardir.

Ulkemizde din egitimi ise 6rgin egitimde ilkokul 4. sinifta ders mifredatina dahil olmaktadir. Once-
ki donemlerde din egitimi igin aileler cocuklarini ya bagka bir kuruma (cami, Kur'an Kursu, dini egitim
veren kresler) gondermekte ya da kendileri bu egitimi vermektedirler. Ulkemizde kigtk yaglardan
itibaren ilk firsatta cocuklarimiza dini egitim verme konusunda ailelerin gabasi olmasina ragmen
orglin egitimde din egitimine bu kadar geg baslanmasi Uzerinde ¢alisiimasi gereken bir alan olarak
durmaktadir. Kiiguk yasta dini egitimin verilmesinin dogru olmadigini &ne suren gortslerin de etkili
oldugu mevcut durum analiz edilip o yaslardaki cocuklarin takip edilerek aslinda hangi diizeyde bir
dini egitime muhtag olduklarini gosteren arastirmalara ihtiyag duyulmaktadir.
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ilkokul 1, 2 ve 3. Siniflarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri

1924’te hazirlanan 1924 ilk Mektepler Mifredat Programi’nda ilkokul 1. sinif hari¢ diger siniflara
(2-5.) Kur'an-i Kerim ve Din Dersleri adiyla haftada ikiger saatlik din dersinin konuldugu, ayni yil
ortaokullara yonelik hazirlanan mufredatta ise liselerin orta kisminda 1 ve 2. siniflar icin haftada
birer saatlik Din Bilgisi adiyla bir dersin yer aldigi gorilmektedir. Din derslerinin 1927’de ortaokul-
larda, 1929 yilindan itibaren de ilkokullarda asamali kararlarla alani daraltiimisg, 1939 yilinda ise ta-
mamen 6gretim programlari diginda birakilmistir (Altag, 20024, s. 220). 1946’dan sonra din 6gre-
timi alaninda arayiglar yeniden baslamis ve yaklasik 16 yillik bir uygulamadan sonra orgiin egitim
icinde din 68retimi yeniden yer almistir. Bu dogrultuda 15 Subat 1948 tarihinde ilkokullarin 4. ve 5.
siniflarina din dersi koyulmasi karar altina alinmistir. Bu tartigmalar uzun uzadiya incelendiginde
din derslerinin bir butin olarak okul programlarinda yer almasi noktasinda yogun bir mesruiyet
tartismasi yasandigl, nicin 4. siniftan itibaren baglamasi gerektigine iliskin bir temellendirme c¢a-
basticine giriimedigi gdzlenmektedir (Ayhan, 2013, s. 140-144).

1982 Anayasasi'nin 24. maddesi ile DKAB dersinin zorunlu olmasiyla birlikte bu ders, ilgili Anayasa
maddesinde yas veya sinif sinirlamasi olmamasina ragmen 4. siniftan itibaren verilmeye bag-
lanmistir. Tirkiye Diyanet Vakfi tarafindan 1996 yilinda akademisyenlere hazirlatilan “Turk Egitim
Sistemi ve Alternatif Perspektif” isimli caligmada ilkokullarin ilk Gg sinifinda din kaltart ve ahlak
derslerinin bulunmamasinin elestirildigi gorilmektedir (Bolay vd., 1996, s. 166).

Zaman zaman sivil toplum orgutlerinin ¢esitli toplanti ve ¢alistaylarinda giindeme gelen ilkokul
1,2 ve 3. siniflarda din kaltirG ve ahlak bilgisi derslerinin okutulmasi 6nerisi 11-12 Nisan 2015 ta-
rihlerinde Ankara’da Turk Egitim-Sen tarafindan diizenlenen “Turkiye’de Din Egitimi Calistayi”"nda
da glindeme gelmistir. Calistayda okul 6ncesi ve sinif 6gretmenligi programlarinda, 6grencilerinin
temel dini sorularina cevap verebilmelerine imkan saglayacak bir din egitiminin yer almasi 6nerisi
dile getirilmistir (Turk Egitim-Sen, 2015, s. 80).

Ilkokullarin ilk G¢ yilindaki din kulttrt ve ahlak bilgisi 6gretimi konusu 19. Milli Egitim Sarasi ile
tekrar tartismalara konu olmustur. Stra’da DKAB dersinin, ilkokul 1-3. sinif dizeylerinde de oku-
tulmasi yonunde bir tavsiye karari alinmistir. Bununla beraber, bu kararin nasil hayata gecirilecegi
ve program gelistirme slreglerinin nasil ilerleyecegine iliskin herhangi bir agiklama ve dizenleme
karsimiza ¢cikmamaktadir. Ayni sekilde bu yas araligindaki cocuklara iliskin dini agidan ilgi ve ih-
tiyaclar konusu da higbir akademik calismada konu edildigine rastlanilmamistir. ilk Gg¢ sinifa din
egitimi konusu sadece hukuki ve toplumsal boyutlariyla giindeme gelmekte ve konu ile ilgili bir
temellendirme yapilmadigi gorilmektedir.

ilkokul 1, 2 ve 3. Siniflarda Hayat Bilgisi Dersi Programlarinda
Din ve Degerler Egitimi

19. Milli Egitim SGrasr’ndan ¢ikan ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarinda din kaltirt ve ahlak bilgisi dersle-
ri talebi uygulamaya girmemekle birlikte deger egitimi SGra’nin hemen ardindan tim &gretim
kademelerinde etkili bir sekilde uygulamaya girmistir. 2018 6gretim programlari bu anlamda 19.
SUra kararlarinin sonucu olarak deger merkezli bir yapida olusturulmustur.

Ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinda degerlerin islenisi Gzerine gergeklestirilen bir aragtir-
mada dersler bazinda degerlerin programlara nasil yansitildigl sorusuna cevap aranmistir. Buna
gore hayat bilgisi dersinin ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarina yonelik genel hedeflerine bakildigi zaman
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dersteki tim kazanimlarin degerlerle eslestirilerek 6grencilerin bunlari kazanmasini saglayici 6r-
tuk program uygulanmasindan séz edildigi gérilmektedir (Alabag, 2020, s. 462). llkokuldaki tim
derslere ait 6gretim programlarinin esas gorevinin temel degerleri benimseyen bireyler yetis-
tirme oldugu ifade edildikten sonra “adalet, dostluk, dirUstlik, 6z denetim, sabir, saygl, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” seklinde 10 kok deger belirtilmistir. Kok degerler, ince-
lenen bUtln 6gretim programlarinda yer almaktadir (Alabas, 2020, s. 466).

Bu degisimlere paralel olarak YOK, 6gretmen yetistirme lisans programlarini da yenilemis ve 2018
yllindan itibaren uygulamaya koymustur. Buna gore sinif 6gretmenligi lisans programlarinda zo-
runlu dersler arasina Turk egitim tarihi, Turk tarihi ve kultdrQ, topluma hizmet uygulamalari, egi-
timde ahlak ve etik, hayat bilgisi 6gretimi, din kiltird ve ahlak bilgisi egitimi, karakter ve deger
egitimi gibi dersler yer almaktadir (Yuksek Ogretim Kurulu, 2018). Bu dersler, dogrudan ve dolayli
din ve deger egitimi konusunda farkindalik ve beceri kazandirmayi hedefleyen derslerdir. Ote
yandan, yine sinif 6gretmenligi lisans programlarinda segcmeli derslerle kazanilacak bilgi ve bece-
rilerin din ve degerler egitimi yaparken kullanilabilme imkani da olusturulmustur. Yeni 6gretmen
yetistirme programlari ile sinif 6gretmenlerine bir anlamda ilkokul 1, 2 ve 3. sinifta 68rencilerin
dini ilgi ve ihtiyaclarini karsilayabilecek donanim saglanmaktadir.

Ogretmen becerilerinin kazandirilmasina yonelik bu degisime ragmen din kiltirt ve ahlak bilgi-
si derslerine israrla disiplin merkezli bir yaklagimla bakilmaktadir. Dini 6grenmelerin somut 6g-
renmeler Uzerinden gerceklestirildigi ilk egitim asamasinda, farkli ders ya da disiplin konularinin
birbiriyle baglantilar dikkate alinarak ve aralarinda iligski kurularak dizenlenmesini esas alan di-
siplinlerarasi yaklagimin éne ¢ikmasi beklenir. Ozellikle okul éncesi ve ilkokul asamalarinda okul
programlarinin ana yapisi disiplinlerarasi yaklasima dayalidir. Degerler etkinlikleri, hayat bilgisi
dersleri, sosyal bilgiler dersleri, fen ve teknoloji dersleri bu disiplinler arasi derslere érnektir (Al-
tas, 2022, s. 236). Dolayisiyla din 6gretiminin somut 6grenme alanina giren konularinin ilkokul
birinci siniftan itibaren hayat bilgisi dersi icine alinarak 6grenenlerin hayatin icinde yer alan din
gergekligini gozleyebilecek ve degerlendirebilecekleri boyutlariyla karsilagsmalar gergeklestirmesi
en uygun ¢6zUm olarak karsimiza cikar. Bu sekilde 6grenenlerin hayatin bir bilegeni olarak din
gergekligiile karsilagsmasi imkanini saglarken ote yandan disiplin merkezli bir din 6gretimini erken
yaglarda devreye sokmanin olumsuzluklarinin da 6niine gegmek mimkin olacaktir.

Secmeli Din ve Degerler Dersleri Uygulamasi

Secmeli dersler, okullarda, 68rencilerin kendilerini gerceklestirmesinin, kendi ilgilerine yonelik
o8renme alanlari olusturmanin ve 68renme ortamini kendilerinin dizenleyebilecekleri dnemli
kanallardan birisidir. Ote yandan geleneksel disiplin merkezli 6gretimin disiplinler arasi alanlarla
genisleyerek 6grencilerde farkl disiplinlerden gelen bilgileri birlestirerek kullanabilme becerilerini
gelistiren bir iglevi de vardir. Bu dersler bir taraftan da demokratik 6grenme ortaminin bulun-
dugunun gostergesi niteligindedir. Bu nedenle de 2008 tarihli Milli Egitim Bakanliginin se¢cmeli
dersler arastirmasinin giris kisminda se¢meli derslerin ayni zamanda 6grencilere hayat bece-
rileri kazandiracak ozellikte olmasi ve bu becerilerle gok hizli degisen diinyada 6grencilerin de
bu degisime ayak uydurabilmelerinin beklendigi ifade edilmektedir. Bir anlamda se¢meli dersler,
ogrenciler agisindan hayat becerilerinin gelistirildigi eksende yer almaktadir.

Secmeli din, ahlak ve degerler ders grubu 6gretim programlarinin ortaokul ve liselerde uygulamaya
girmesinden 6nceki donemde karsimiza ¢ikan ve segcmeli ders surecindeki zihniyeti de etkileyen en
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onemli tartigsma alani Anayasa'nin 24. maddesinde gegen “istege bagli din dersleri” ifadesi etrafin-
dadir. Anayasa maddesinde yer alan “Din ve ahlak egitim ve 0gretimi devletin gézetim ve denetimi
altinda yaplilir. Din kltlrG ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu ders-
ler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve 68retimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiigtklerin
de kanuni temsilcisinin talebine baglidir” ifadesiyle zorunlu ders disinda kalan din egitimi talepleri-
nin olabilecegini, bu taleplerin devletin gozetim ve denetimi altinda karsilanacagini ve bu egitime
katihmin kisinin kendi istegi veya velisinin istegine bagli oldugu hikim altina alinmaktadir.

Ankara Universitesi Ilahiyat Fakultesi tarafindan 1981 yilinda Ankara’da toplanan “Turkiye 1. Din
Egitimi Semineri’nden (Atattrk’tin 100. Dogum Yilinda Tirkiye 1. Din Egitimi Semineri (23-25 Nisan),
19817) itibaren din egitiminin tartisildigl hemen her bilimsel ¢calismada Anayasadaki istege bagli
din egitiminin nasil olabilecegi gindemde tutulmustur. istege bagli din egitimini somut bir one-
ri olarak dile getiren ilk calismalardan birisi Halis Ayhan’a aittir. Ayhan, bir taraftan gocuklarina
zorunlu din dersini din egitimi i¢in yeterli gérmeyenlerin diger taraftan da ¢ocuklarina din egiti-
mi verilmesini istemeyen ailelerin sikayetlerini géz dniinde bulundurarak DKAB dersinin yaninda
istege bagl din dersleri dnerisini dile getirmistir (Ayhan, 20071, s. 107). Halis Ayhan’in bu 6nerisi,
orgun egitim kurumlarinin her kademesinde, dinin iman, ibadet ve ahlak konularini, pratigini de
kapsayacak sekilde dini egitim veren, ayni zamanda mahalli mezhep ve tarikatlari da dikkate
alan, devletin denetim ve gozetimi altinda bir istege bagli (segmeli degil) “dini egitim”dir.

istege bagl din dersi taleplerinin farkl bir kurgusu ise Recep Kaymakcan tarafindan dile getiril-
mistir. Kaymakcan, devletin denetiminde ama 6rgin egitim alani disinda, MEB ve DIB’le isbirligi
yapilarak hafta sonu veya icinde DIB’in mekanlari olan cami, Kur'an kursu veya cemevlerinde, ila-
hiyatcilar -egitimli 6gretmenler- tarafindan, DIB Gzerinden 68retmenlere ek ders 6demek yoluyla
bir istege bagli din dersleri onerisi gelistirmistir (Kaymakcan, 2006).

Secmeli dersle ilgili bir bagka teklif de Altas tarafindan dile getirilmektedir. Altas’'in teklif etmis
oldugu kurguda, din kultard ve ahlak bilgisi derslerinin anayasal gizgiye ¢ekilmesi ve se¢cmeli dini
disiplin dersleriyle diger disiplin derslerinin zorunlu derste bUtlnlestirilmesi suretiyle 68rencile-
rin icinde yasadiklari hayati bitlncUl bir sekilde anlamlandirabilmesinin 6ndntn agilacagini dne
stirmektedir (Altag, 2022, s. 268).

Konu, 18. Millf Egitim SGrasi’'nda da glindeme gelmis ve Anayasa'nin 24. maddesine atif yapilarak
“.. hUkmU geregince isteyen anne ve babalarin cocuklarinin ahlaki ve manevi degerlerini gelis-
tirmelerine yardimci olmak amaciyla segmeli din egitimi verilebilmesi igin dizenlemeler yapil-
malidir” ifadesine yer verilmistir (Bala, 2020, s. 142). SGra kararinin ardindan Milll Egitim Temel
Kanunu’nun 25. maddesinde degisiklige giderek; ortaokullar ile imam hatip ortaokullarinda lise
egitimini destekleyecek sekilde 6grencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gére segimlik dersle-
rin olusturulmasi kararlastiriimistir.

Bu dizenleme 12 Yillik Zorunlu Egitim Yasas’’'nin getirdigi dnemli yeniliklerden biri olarak kabul
edilmektedir. Boylece zorunlu din kiltirl ve ahlak bilgisi derslerinin yaninda, din egitimi ile ilgi-
li “din, ahlak ve degerler segmeli dersleri” olarak isimlendirilen derslerin 68retim programlarina
dahil edilerek Anayasa'nin 24. maddesindeki istege bagli din egitiminin yerine getirilebilmesine
yonelik bir kanal olusturulmustur. Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati (Peygamberimizin
Hayati) ve Temel Dini Bilgiler dersleri bu tarihten itibaren tim 4-12. siniflarin programlarina konul-
mustur (Bahgekapil, 2012, 5.197).
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Uygulamanin ardindan derslerin igleyisi ile ilgili STK’larin gorislerini kamuoyu ile paylastiklarn go-
rilmektedir. Buna gore uygulamanin hemen ilk yillarinda ILKE Vakfi tarafindan hazirlanan rapor-
da seg¢meli derslerin programlarinin degerlendirildigi bolimde, Kur'an-1 Kerim dersi programinin
amag ve kazanimlariyla birlikte deskriptif bir sekilde ortaya konuldugu ancak ayrintili bir deger-
lendirmeye girilmedigi gortlmektedir. Raporda “Hz. Muhammed’in Hayati” dersi ile ilgili genig
degerlendirmeler yapilmakta ve programin tematik yaklagima gore hazirlanmasi yapisal agidan
kokll bir degisim olarak gortlmekle birlikte dersin DKAB dersindeki “Hz. Muhammed” 6grenme
alaniyla iliskilendirilmesinde teknik hatalar bulunduguna dikkat cekilmektedir. ILKE Vakfrnin ra-
porunda ayrica “Temel Dini Bilgiler” dersinin, ilk ve ortadgretim DKAB programlariyla dnemli dl¢u-
de Ortlstlgl tespiti de yapilmaktadir (Bahgekapil, 2013, s. 53).

Degerler Egitim Merkezinin hazirladig raporda ise 4+4+4 egitim sistemi ile mifredata konulan
Temel Dini Bilgiler (islam I-11), Kuran-i Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati (Peygamberimizin Ha-
yati) derslerine ait 08retim programlarinin igerigi ve kazanimlarinin hem kendi icerisinde hem
de birbiri arasinda butlnlUk tasiyacak sekilde moduler tarzda olusturulmasi gerektigi ifade edil-
mistir. Ogrencilerin edinmesi hedeflenen bilgi, deger, beceri ve tutumlarin, bilissel ve duyussal
alana yonelik yazildigi, psikomotor alana ait kazanimlara hemen hemen hig yer verilmedigi dile
getirilmistir. DEM raporunda, se¢meli din dersleri programlarinda dlgme-degerlendirmeye yone-
lik, hangi yontem ve tekniklerin kullanabilecegi, ne tur etkinlikler yapilabilecegi konusunda bilgiler
bulunmadigi ve 6rneklere yeteri kadar yer verilmedigi ifade edilmistir. Ayrica ilkogretim kurumla-

v ey

r yonetmeliginde yer alan “segcmeli derslerin notla degerlendirilemeyecegi” hikmu ile belirtilen
se¢meli din derslerinin de ortaokullarda notla degerlendirilemnemesinin 6nemli bir eksiklik oldugu

bilgisi de raporda yer almistir (Kaymakcan vd., 2013, s. 76-78).

TIMAV’In din egitimine iliskin hazirladigi raporda ise secmeli din ve degerler dersleri amaclarinin
intiyaglara gore dizenlenmesi, 6grenme alanlarina gore veya moduler yaklagima gore dizenle-
nerek 6grencilerin her yil farkl dersleri alabilme imkaninin saglanmasi, din ktltiri ve ahlak bilgisi
derslerinin varligi da gozetilerek secmeli din ve degerler egitimi derslerinin bituncdul bir yaklagim-
la dUzenlenmesi gerektigi yoninde dneriler gelistirilmistir (TIMAV, 2012, s. 5-6).

BUtln bu raporlarin yani sira Din Ogretimi Genel Mudurligiu de (DOGM) derslerin gelistirilmesi
amaclyla, uygulamanin ilk yilindan itibaren bazi tespit calismalar gergeklestirmis, 6gretmenle-
rinden se¢cmeli derslerin program ve kitaplarinin iyilestirilmesine yonelik dneri ve elestiri raporlar
hazirlamalarini talep etmistir. S6z konusu raporlar, her yil talep edilerek DOGM tarafindan birles-
tirilerek degerlendirmistir. Bu galismalar neticesinde 2017'de Hz. Muhammed'’in Hayati ve Temel
Dini Bilgiler derslerinin program ve ders materyalleri ile ilgili bazi degisiklikler yapilmistir. Ayni se-
kilde MEB, “Hz. Muhammed'’in Hayati” dersinin adini “Peygamberimizin Hayati” olarak degistir-
mis ve programini yenilemistir. Benzer sekilde Temel Dini Bilgiler ders programi da yenilenmistir.
Kur'an-i Kerim ders programi ile ilgili ise herhangi bir degisiklik yapilmamistir (Bala, 2020, s. 143).

Se¢meli Din, Ahlak ve Degerler Derslerini Secen Ogrenci Sayilari ve Oranlar

Secmeli din, ahlak ve degerler egitimi derslerinin 6gretim programlarina alinip diger se¢cmeli ders-
lerle birlikte uygulamaya girmesinden itibaren gdzler 6grencilerin ve ailelerin bu derslerin segi-
mine gosterecegi ilgiye odaklanmistl. Tartismalardan kargsimiza ¢ikan iki beklentiden birisi, uzun
ylllardan beri Anayasa'nin 24. maddesinin verdigi istege bagli din egitiminin 6nUntn agilmasiyla
bu derslere 6grenci ve ailelerinin ciddi bir ilgi gbsterecegi yontndeydi. Bir diger tarafta ise 6gren-
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cilerin akademik beklentilerine odaklanacaklari ve bu derslerin cok fazla sistemde etkili bir ders
dizgesini karsimiza ¢ikarmayacagi beklentisi yer almaktaydi. Uygulamanin basladigi 6gretim do-
neminden itibaren din, ahlak ve degerler secmeli derslerini secen 6grenci oranlarina baktigimiz
zaman ilk yillara gére kimi yukselme ve dususlerin oldugu, genel diststen hareketle de ilk yillar-
daki ilgiyi daha da ileriye gotlrecek bir motivasyonun olmadigini soylemek mumkindur.
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Sekil 2. Ortaokullarin 11 Yillik Segmeli Ders Oranlarinin Yillara Gére Dagilimi (2012-2023)

Kaynak: MEB Din Ogretimi Genel MUdurligu, 2012-2023.

Sekil son 11 yillik ddnemde ortaokul 6grencilerinin din, ahlak ve degerler derslerini segenlerin tim
ogrencilere oranlarini gostermektedir. Sekildeki rakamlara imam hatip ortaokullari da dahil ola-
rak verilmistir. Sekil incelendiginde besinci siniflarda %28,3 ile baglayan segme orani %19,5’e, 6.
siniflarda %25,3 ile baslayan se¢cme oraninin %15,8’e, %16,7 ile baglayan 7. siniflardaki se¢cme
oraninin %9,8’e, %9,3 ile baglayan 8. siniflardaki se¢cme oraninin da %4,9’a geriledigi gortlmek-
tedir. Yine sekilden cikarilabilecek bir diger sonug da sinif diizeyi yikseldikgce secme oranlarinin
gerilemesidir. Ote yandan sayilara imam hatip ortaokullarinin dahil oldugunu, imam hatip orta-
okullarinda bu derslerin zorunlu dersler arasinda yer aldigl distnulirse normal ortaokullarin son
siniflarinda bu derslerin neredeyse hig secilmedigi sonucu ile kargilagmaktayiz.
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Sekil 3. Ortadgretim Segmeli Ders Oranlarinin Yillara Gére Dagilimi (%, 2012-2023)

Kaynak: MEB Din Ogretimi Genel Midurligu, 2012-2023.
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Benzer durum, ortadgretim kurumlari (liseler) igin de gegerlidir. Ortadgretim kurumlarinin 9. sinif-
larinda (lise 1. siniflar) %33,8’le baglayan segilme oranlari %25,4’e gerilerken 10. siniflarda %8,1’le
baslayan segme oranlari %19,3’e yUkselmektedir. 11. siniflarda %3,8’lik baslangi¢ %1,93’e, 12. si-
niflarda ise %2,5’lik baglangi¢ %1,3’e gerilemektedir. Sinif dizeyi yUkseldikge segme oranlarindaki
dramatik dusUs, liseler igin de gegerli gorinmektedir.

Tablo 2. Son Dért Yilda Secmeli Din, Ahlak ve Degerler Derslerini Secen Ogrenci Sayilarinin Yillara ve Siniflara Gére Dagilimi

2019-2020 2020-2021 2021-2022 plopiylopkl
373.451 392.332 232.656 298.439
293.400 282.507 169.167 199.777
244719 169.504 85.953 103.742
e e ---- 106.405 33.394 38.923
210.453 205.355 62.780 108.427
67.456 74.692 41.993 41130
1.573 8.880 3.806 7678
7.253 4.986 1.897 3127
210.924 219.355 139.492 180.989
215.304 210.878 135114 178.378
230.714 158.502 89.422 14.593
Peygamberimizin - 13.952 37.907 48.637
Hayati 286.865 331739 90.133 177.521
108.509 126.831 80.416 85.877
27572 21.076 14142 27.355
26.418 4.986 9.235 13.630
101.608 107.385 73.227 95149
97.347 100.820 73.072 90.041
126110 91.671 49.759 68.333
Temel Dini Bilgiler ---- 66.341 22.820 28.481
253.693 271.654 95.593 170.011
95.342 109.745 79.191 84.714
46.975 34.297 22704 47.075
34.238 24.282 15.309 22.488

Kaynak: Din Ogretimi Genel Midurligiinden alinan rakamlar sayilar Gizerinden yazar tarafindan olusturulmustur.

Segmeli din, ahlak ve degerler dizgesi icinde yer alan her bir ders igin son dort yilin siniflara goére
segen Ogrenci sayilari yukaridaki tabloda verilmektedir. Tablo incelendiginde hem ortaokul hem
de liselericin verilen oranlar Gzerinden yapilan yorumlarin yaninda ortaokullarda en fazla ilgi gos-
terilen dersin Kuran-1 Kerim, ardindan da Peygamberimizin Hayati derslerinin oldugunu, Temel
Dini Bilgiler dersinin ise ortaokul ogrencileri arasinda en az ilgi géren ders oldugu anlasiimak-
tadir. Liselerde ise Peygamberimizin Hayati isimli dersin en fazla ilgi géren ders oldugu, bunu
Temel Dini Bilgiler dersinin takip ettigi gérilmektedir. Lise 68rencilerinin en az yoneldigi ders ise
Kur'an’i-Kerim dersidir. Her bir ders icin siniflara ve yillara goére dagihima bakildigi zaman son ra-
kamlarda baslangi¢ rakamlarina gére sayisal anlamda ciddi bir disus oldugu gortlmektedir.
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Secmeli Din ve Degerler Derslerine Karst Ogrenci ve Veli Tutumlart

Peygamberimizin Hayati: Onceki bolimde verilen sayilardan anlasilabilecegi gibi 6grencilerin
en cok ilgi gosterdigi derslerden birisi Peygamberimizin Hayati isimli derstir. Bu derste ¢grenci-
lerin en ¢ok 6grenmek istedikleri konularin basinda ise onun kisiligi ve ahlaki yonleri gelmektedir.
O’nun dogrulugu, samimiyeti, comertligi, alcak gonalliluga, yardimseverligi ve duristitgu gibi ki-
silik 6zellikleri, ahlaki yasamindan farkh yonleri, cocuklarla olan iliskisi, barisa verdigi 6nem, kadin
haklari konusundaki gortsu ve ibadetlerdeki tutumu dgrencilerin merak ettikleri alanlar arasin-
dadir (Bahgekapili, 2013, s.122; Yilmaz, 2018, s. 445).

ilgi ve dersten beklentilerle birlikte 68rencilerin bu dersin icerigi ile de birtakim sorunlar yasa-
digini ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir. Ozellikle din kalttrt ve ahlak bilgisi derslerinde
anlatilanlardan oteye giden bir ders icerigi ile karsilagmadiklarini, cok benzeyen veya ayni konu-
lari iglediklerini belirten 6grenci degerlendirmeleri ile karsilagilmaktadir (Ciftgi, 2017, s. 124). Yine
ogrenci degerlendirmelerinde dersin islenis strecinde daha fazla etkinlik yer almasini ve ders-
lerin daha eglenceli, farkli yontemlerle (drama gibi) desteklenmesini istedikleri anlagilmaktadir
(Turgut, 2019, s.103). Ogrenciler Uzerinden ders slrecini degerlendiren bir bagka aragtirmada da
secgmeli derslerin birbirinden ayri durmasina ragmen birbiri ile iligkili kavram agina sahip olduklari
ve bu agda ortak bir etkilesim saglanmadig takdirde derslerin hedeflerinin gerceklesmesinde
sorunlarin karsimiza giktig belirtiimektedir (Kayaoglu, 2019, s. 69).

Ogrenci velilerinin Peygamberimizin Hayati dersinden temel beklentisi Hz. Peygamber’in ahlaki
yonuni one gikaran bir 6gretim streci gergeklestiriimesidir (Bahgekapili, 2013, s.183; Ciftci, 2017,
s. 13; Turgut, 2019, s. 119). Veliler, 6grencilerinin Peygamberimizin Hayati dersiyle Hz. Peygam-
ber’in 6rnek ahlakini 6greneceklerini ve bu sekilde olumlu davraniglar edinecekleri gibi olumsuz
davraniglardan da kacinma becerisi kazanabileceklerini disinmektedir. Velilere gore Hz. Mu-
hammed’in bir insan ve bir peygamber olarak kisiligine, iliskilerindeki samimiyete ve fedakarliga
da vurgu yapilmalidir (Bahgekapili, 2013, s. 183). Velilerin Peygamberimizin Hayati dersiyle ilgili
beklentilerinden biri de bu derste Hz. Peygamber’in toplumsal yoniine daha fazla dnem verilme-
sidir. Hz. Peygamber’in diger insanlarla kurdugu iletisim tarzlarinin, insanlara teblig metodunun
ve son tahlilde onun insa ettigi islam toplumunun &zelliklerinin anlatilmasi da velilerin bu ders-
ten beklentileri arasindadir.

Temel Dini Bilgiler: icerigi bakimindan segcmeli din dersleri arasinda DKAB dersleriyle en fazla
ortlsen derstir. Buna ragmen birgok 6grenci, bu dersi segmeyi tercih etmistir. Kimi arastirma-
larda bu ilginin nedeni 68rencilerin derse ayri bir anlam yUtklemesi ve farkli beklentilere girmesi
olarak yorumlanabildigi gibi islam dinini daha iyi ve ayrintili bir sekilde 68renmek, daha dnceki
ogrenmelerini pekistirmek ve bu sayede dini konularda daha derin bir birikime sahip olarak nite-
likli bir din egitimi almak olarak da agiklanmaktadir. Dersi alan 6grencilerin bir kismi ise islam’in
sartlarindan olan namaz, zekat, orug ve hac gibi konulari, daha énceki 6grenmelerine oranla daha
kapsamli bir sekilde islediklerini, ibadetlerin farz, stiinnet ve yapilislarini ayrintilariyla 6grendikleri-
ni ifade etmislerdir (Bahgekapili, 2013, s. 138).

Dersin Islam dini hakkinda daha kapsamli ve uygulamalara da yer vererek yapilandiriimasina
ragmen, bazi yonlerinin 6grenciler tarafindan elestirildigi anlasilmaktadir. Bu elestirilerin baginda
dersin DKAB dersiyle ayni konulari islemesi hususu gelmektedir. Ogrenciler, dersin ilgi cekici hale
gelmesiicin farkl 6grenme alanlarina da yer verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Temel Dini Bil-
giler dersinde 6grencilerin gormek istedikleri konularin basinda ahlaki konular gelmektedir (Bah-
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istege bagl din egitimi velilerin kendi din
ve dindarlik anlayislari ¢cercevesinde yapilmasi
gereken sivil bir egitim kanalt olmalidir.

cekaplli, 2013, s.141). Ogrencilerin Temel Dini Bilgiler dersinde 6grenmek istedikleri konulardan bir
digeri ise insan iligkilerine yon veren Islami temel ilke ve esaslardir. Ogrencilere gére Temel Dini
Bilgiler dersi, toplumsal bir varlik olan insana, yagsam icin gerekli olan temel degerleri 6gretmeli
ve kendisine rehberlik etmelidir. Arastirma verileri 6grencilerin teorik bir ders dizgesinden ¢ok da
memnun olmadigini bize net bir sekilde gostermektedir (Ciftgi, 2017, s. 203).

Temel Dini Bilgiler dersinden velilerin beklentilerine bakildiginda velilerin bu dersten islam egitimi
anlamina gelen her seyi bekledikleri anlasiimaktadir. islam dininin temel ibadetleri, ibadetlerin
nasil ve nigin yapilacagina dair bilgilendirilmesi, cocuklarinin bu ibadetlere tesvik edilmeleri iba-
det noktasindaki veli beklentilerinin basinda gelmektedir (Bahgekapili, 2013, s. 184-185; Ciftci,
2017, s. 114; Turgut, 2019, s. 120). Diger bir ifadeyle veliler, ibadetlerin teorik anlatimiyla birlikte
uygulamali olarak 6gretilmesini, yaparak ve yasayarak 6grenmenin saglanabilmesi i¢in konularin
uygulamalarla desteklenmesini ve 6grencilerin ibadetlere tegvik edilmesini talep etmektedirler.
Velilerin bu derste ¢ocuklarina kazandirilmasi gerektigini ifade ettikleri alanlardan biri de dini so-
rumluluk bilincidir (Bahgekapil, 2013, s.185).

Bu arastirmalarda karsimiza gikan veli beklentilerine genel olarak bakildiginda 6grenciyi merkeze
alan becerilerden ziyade velilerin kendi diinya gorUsleri gergevesinde bir bigimlendirme ideali 6ne
¢ctkmaktadir. Bu ideallerin nasil bir icerikle sunulmasi gerektigi noktasinda ciddi ayrigmalarla kar-
silasilmasi muhtemeldir. Buradaki temel sorunun din, ahlak ve degerler segmeli derslerin kanun
oncesinden baglayarak Anayasa'nin 24. maddesindeki istege bagli din egitimi kapsaminda an-
layan hakim anlayista bulundugunu séylemek mimkindur. Zira istege bagli din egitimi, velilerin
kendi din ve dindarlik anlayiglari cergevesinde yapiimasi gereken sivil bir egitim kanali olmalidir.
Ancak o zaman her bir din ve dindarlik anlayiginin kendi programi Gzerinde uzlagmasi mimkin
olabilecektir.

Kur’an-1 Kerim: Bu dersi segen 6grencilerin beklentilerinde neredeyse tam bir uzlagma goril-
mektedir. Cesitli arastirmalarda, 6grencilerin blytk cogunlugunun bu dersi kendi istekleri ile
Kur'an-i Kerim okumayi 6grenmek icin sectikleri sonucu goézlenmektedir (Bahgekapili, 2013, s. 87;
Ciftei, 2017, 5. 137; U. Kése, 2018, s. 54). Bununla birlikte yukarida temas edilen ders igeriklerin-
den haberdar olmamaktan kaynaklanan kimi gerekgeler de karsimiza ¢ikmaktadir. Kuran-i1 Kerim
dersini dinini daha iyi 6grenmek, asil kaynagindan dini 6grenmek, Kur'an’in bize olan mesajlarini
ogrenmek gibi motivasyonlarla da karsilasiimaktadir (Turgut, 2019, s. 99).

Kur'an-i Kerim’in dogru ve glizel okunmasi yonindeki taleplerin disinda 68rencilerin Kur'an iceri-
giyle ve mesajiyla ilgili beklentilerinin de oldugu anlasiimaktadir. Nitekim bu dersi segen bazi 6g-
renciler, derste Kur'an'in anlami Uzerinde durulmasi ve bunun i¢in meal galismalarinin yapiimasi
gerektigini ifade etmis (Ciftgi, 2017, s. 140; Turgut, 2019, s. 99), ders sayesinde Kur'an’in surelerini,
konularini ve bu konularin mesajlarini 6grenebileceklerini distnduklerini ifade etmiglerdir. Arag-
tirmalar, bu dersi Kur'an okumayi bilen 6grencilerin daha fazla sectigi, secmeyenler arasinda da
Kur'an okumayi biliyor olmalarini gerekce olarak gosterenlerin olmasi ders icerigi ile ilgili 6grenci-
lerin yeterince bilgilendiriimedigini gdstermektedir.

Turkiye'de Din Egitimi: Genel Gorlinim ve Egilimler (2012-2022) 39



Bu dersle ilgili 6grenciler, Kuran'da gegen surelerde nelerin anlatildigini, hangi mesajlarin verilmek
istendigini merak ettiklerini ifade etmislerdir. Kur'an'in igerigiyle ilgili 68rencilerin 6grenmek istedik-
lerini ifade ettikleri diger bir konu da Hz. Muhammed’in ve diger peygamberlerin kissalaridir. DKAB
ve Hz. Muhammed'in Hayati (Peygamberimizin Hayati) derslerinde Hz. Peygamber’in hayatinin
anlatildigini ifade eden &grenciler, Kuran’da Hz. Peygamber’in nasil anlatildigini ve diger peygam-
berlerle ilgili gegen kissalari merak etmektedirler. Arastirmalar, 6grencilerin Kur'an-i Kerim dersini
kiyametin kopmasi, kiyamet alametleri, cin ve melekler gibi gorlinmeyen varliklar, Ashab-1 Kehf ve
Kur'an'in inig streci gibi konulara olan bilgi sahibi olabilecekleri bir ders olarak gormenin yaninda
(Bahcgekapil, 2013, s. 91; Ciftgi, 2017, 5.138; Turgut, 2019, s. 97), onlarin glindelik hayatlarinin pargasi
olan bazi sorularinin cevaplarini aradiklari bir kanal olarak da gérduklerini gdstermektedir.

Velilerin Kur'an-i Kerim dersinde ¢ocuklarina verilmesini istedikleri konular hakkinda ifade ettik-
leri gorUsler, 6grencilerin beklentileriyle dnemli 6lgliide benzesmektedir. Veliler de Kur'an-i Kerim
dersinde ¢ocuklarinin Kur'an’t yizinden okumasini ve Kur'an’in anlamini 6grenmelerini bekle-
mektedir (Bahgekapili, 2013, s. 187; Ciftci, 2017, s. 112; Turgut, 2019, s. 109). Ciftgi’nin arastirmasin-
da gortsmelere katilan velilerin vurgusunun tamamen Kur’an’i dogru ve glizel okumaya yonelik
oldugu yorumu yapilmaktadir. Ancak velilerin segcmeli din ve degerler egitimi derslerinin butinu-
ne yonelik degerlendirmeleri birlikte okundugunda, kimi zaman dogrudan kimi zaman da ortalt
bicimde bu derslerin tamaminin tek bir amacinin oldugu, bu amacin da ¢ocuklarin islam dinine
iliskin bir yakin anlama ve 6grenme gerceklestirmeleri oldugu gorilimektedir.

Temel Dini Bilgiler ve Peygamberimizin Hayati dersindeki 6grenci beklentileri birlestirildiginde
dgrenciler acisindan secmeli din, ahlak ve degerler derslerinin hayatlarina yon verici temalari is-
lami degerler Uzerinden 6grenme arzusu karsimiza ¢ikmaktadir. Bu beklentinin, teorik 6grenme
zemininden ziyade hayatla dogrudan iligkili somut 6rnekler Gzerinde olmasi 6grencilerin dnemli
beklentileri arasindadir. Arastirmalarda 6grencilerin Ugte birinin bu derslerin beklentilerini karsi-
lamadig yonundeki tespitlere rastlaniimaktadir (Ozkaya, 2019, s. 61-62). Hem Temel Dini Bilgiler
dersinde hem de Peygamberimizin Hayati derslerinde 2012 6gretim programlari 2018’den iti-
baren yeniden gelistirildigi halde Kur'an-i Kerim dersinde 2012 programlarinin hala uygulamada
oldugunu gozden kagirmamak gerekmektedir.

Secmeli Din ve Degerler Derslerine Yonelik Ogretmen ve Yonetici Gériigleri

Secmeli din, ahlak ve degerler egitimi derslerinin sisteme dahil olmasi baslangicta hem din kul-
tUrd ve ahlak bilgisi dersi 6gretmenleri hem de bu brangtan olan yoneticilerde bir heyecan olus-
turmustur. Ogretmen ve yoneticiler bu dersleri din kiltiri ve ahlak bilgisi derslerinin Gstine daha
ileri dUzeyde bir din egitimi, 0zellikle de duyussal alanda dnemli bir destek kaynagi olarak algila-
miglardir. Bu derslerin baslangi¢c agsamasinda 68retmen ve idarecilerle gergeklestirilen aragtirma-
larda din kultUrd ve ahlak bilgisi derslerinin ve yaz donemlerindeki Kur’an kurslarinin gocuklarin
dini ve ruhi gelisimleri igin yeterli olmadigini, segmeli din derslerinin s6z konusu acigi kapatmada
onemli bir isleve sahip olacagina inandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenler secmeli din, ahlak ve degerler grubu derslerinin (DADSD), okul programlarinda yer
almasiyla birlikte sistemli, disiplinli ve kaliteli bir din egitiminin gergeklesecegi distincesinde ol-
duklarini ifade etmiglerdir. Ayrica bu 68retmenlere gore yazin verilen egitimlerde Kuran’i yizin-
den okumaya daha fazla 6nem verilmekte, O'nun mesajina yonelik calismalar yetersiz kalmak-
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tadir. Halbuki okuldaki Kur'an 6gretimi, cocuklarin hem Kuran’t okumalarina hem de anlamini
o8renmelerine yardimci olacaktir.

Ayni sekilde ailelerin gocuklarini mahalle camilerine gonderme konusunda sikintilar yasadiklarini
belirten 68retmenler dzellikle Kur'an-1 Kerim dersini segenler arasinda daha 6nce camideki kurs-
lara hi¢ gitmeyen ve harfleri tanimayan égrencilerin olduguna dikkat cekmektedirler. Ogretmen-
lere gore segcmeli din derslerinin, din egitimi agisindan dnemli bir boslugu doldurmasi beklendigi
ifade edilmektedir. Her seyden énce ¢ocuklarin dinfve ruhi gelisimlerine katki saglayacak olan bu
derslerin, cocuklarin degerlerle 6rilmus toplum hayatina adaptasyonlarina da yardimci olmasi
umulmaktaydi. Ogretmenlere gore yeni din derslerinin istege bagl olarak okutulmasi toplumun
din egitimi taleplerinin yerine gelmesi agisindan oldukga dnemli bir gelisme olarak gértlmektedir
(Bahgekapil, 2013, s.195).

Secmeli din dersleri ile ilgili 6gretmenlerin gortslerini; derse gosterilen ilgi, ders sec¢imlerinde et-
kili faktorler, derslerin islenis strecinde yasanan sikintilar ve kazanimlarin gergeklesmesi olarak
ozetlemek mUmkudndur.

Derslere Yonelik ilgi: Secmeli dersler konusunda 6gretmenler toplumun 4+4+4 egitim sisteminin
getirdigi yenilikler icinde en fazla segmeli din, ahlak ve degerler derslerine ilgi gosterdigi, bu ders-
leri secen 6grencilerin cogunlugunun yaz Kur'an kurslari gibi alternatif din egitimi kanallarindan
yararlanamayanlar oldugu, yine gogunlugun bu dersleri secerken mesleki kaygiyla hareket etme-
dikleri tespitlerinde bulunmuslardir (Akgtl, 2016, s. 9).

Siireg igcinde Yasanan Sikintilar: Ogretmenler tarafindan secmeli derslerin islenis stirecinde ya-
sanan sikintilarin basinda, bu derslerde ogretilen konularin giindelik hayatla iliskilendirilmedigi,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini karsilamadigi, Kur'an-1 Kerim derslerinde farkli seviyelerde olan
ogrencilerin ayni sinifta okutulmasinin problem oldugu, kitap kalitesinin disuk oldugu, konularin
Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi dersi ile ¢akisarak tekrara distlmesi gelmektedir (Meydan, 2013, s.
245-248).

Secmeli derslerin uygulama stirecinde 6gretmenler segmeli derslerin daha iyi islenmesi igin oku-
lun imkanlarini gelistirmenin gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlere gore, secmeli derslerin uy-
gulama sUrecinde yasanan sorunlarin ikinci nedeni ise uygulanan segmeli ders 6gretim program-
larindan kaynaklanmaktadir. Ayrica, 6gretmenler segmeli derslerin zorunlu dersleri takviye etmek
amaciyla kullanildigini belirtmektedir (Manaz, 2018, s. 60-68). Bir bakima bazi 6gretmenler tara-
findan se¢meli din ve degerler dersleri zorunlu din kiltlrt ve ahlak bilgisi dersinin tamamlayicisi
ve destekgisi olarak gérilmektedir (Gok, 2019, s. 89-90).

Secmeli derslerle ilgili yasanan sikintilardan biri de Kur'an-1 Kerim dersine 6zel bir durumdur. Bu
konuda 6gretmenler siniflarin kalabalik ve bu ders icin 6grencilere yeterli zaman ayirmaya uygun
olmadigini distinmekte, 68renci seviyelerine gore klicUk gruplarla dersin islenmesini dnermek-
tedirler (Altun, 2019, s.112). Kur’an dersinde 6grencilerin lGgte birlik oraninin Kur'an't 6grenemeden
seneyi tamamladiklarini ifade eden 6gretmenlere gore (Gorer, 2015, s. 59-61), sinif mevcutlarinin
fazla olmasi ve ogretmenin farkli seviyelerdeki 6grenciler ile bire bir ilgilenecek yeterli vakti bu-
lamamasi, kitaptan kaynaklanan problemlerin olmasi, se¢meli derslerin dnemsiz gorilmesi gibi
nedenler kazanimlarin kismen gergeklesmesine neden olmaktadir (Ersoy, 2021, s. 91).

Ders Seciminde Etkili Faktorler: Secmeli din derslerini okutan 6gretmenlerin derslerin se¢imin-
de daha ¢ok hangi etkenin rol oynadigi konusundaki gorislerinin farklilastigr gértlmektedir. Bazi
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caligmalarda, derslerin daha ¢ok okul idaresi tarafindan secildigi, 6grencilerin bir sonraki yil sec-
meli dersleri segcmek istemedigi (Gorer, 2015, s. 59-61) ifade edilirken bazi caligmalarda ise 6gren-
cilerin bu dersi segip segmemelerinde en 6nemli etkenin aile (Glrer & Keskiner, 2016, s. 252) daha
sonra ise kendi istekleri (Kotan, 2015, s.121) oldugu sonucuyla karsilagiimaktadir.

Kazanimlar: Bununla beraber bazi arastirmalarda 6gretmenlerin, ozellikle Kur'an-i Kerim der-
sinde kazanimlarin gergeklesme oraninin dersin 6grencinin, kendi istekleri ile segmesi arasinda
olumlu bir bag bulundugunu ifade ettikleri gértlmektedir (Ersoy, 2021, s. 91). Bir bagka deyisle 6g-
retmenlere gore 6grencilerin bu ders grubunu tercihlerinin ardinda idare ve veli yonlendirmesinin
bulundugu durumlarda agir bir isteksizlik gozlenmektedir. Temel dint bilgiler dersini yiritmekte
olan 6gretmenlerin ise genel olarak ifade edilen hedefler ve kazanimlarin gergeklestiriimesinde
olumlu goruslere sahip olduklar gortlmektedir (Stnter, 2017, s. 909). Bu bulgu Kotan (2015) ta-
rafindan ifade edilen, 6grencilerde meydana gelen davranis degisikliklerinin dersin amacglarina
ulastigini gostermede 6gretmenlerin olumlu gortse sahip olduklari bulgusuyla drtismektedir.

Secmeli derslerin tUmuU Uzerinde gergeklestirilen 2018 tarihli bir arastirmada da se¢meli dersle-
rin yararlarina ve gerekliligine en fazla inanan égretmen kategorisi icinde din, ahlak ve degerler
grubu derslerine giren 6gretmenlerin bulundugu belirlenmistir. Bu alanda derse giren 6gretmen-
lerin Gnemli bir kismi ders iceriklerinin glincelligi konusunda iyimser degildir ve kaynak temininde
sikinti gektiklerini ifade etmektedir. Ayni arastirmada diger secmeli gruplarindaki 6gretmenler,
segmeli derslerde not kullanilmamasi gerektigini savunurken saglik ve spor ve yabanci dil 6gret-
menleri ile birlikte din, ahlak ve degerler segmeli ders grubu 6gretmenleri de bu derslerin notla
degerlendirilmesi gerektigini dustinmektedir (Durmuscelebi & Mertoglu, 2018, s. 208).

Konu etrafindaki aragtirmalarin en bariz sonuglarindan biri de 2018 programi dncesinde ve sonrasin-
da beklentilerin karsilanmasi noktasindaki elegtirilerin benzer nitelikte olmasidir. Bir anlamda 2018
programlarindaki degisim, elestiri yapilan noktalarda olmaktan ziyade ders iceriklerinin spesifik bek-
lentilerine odaklanmakta derslerin hitap ettigi kitlenin genel beklentilerini g6z ardi etmektedir.

Degerler Egitimi Kapsaminda MEB ve STK’lar Arasinda imzalanan Protokoller

Milli Egitim Bakanlig), 2013 Ortadgretim Kurumlar Yonetmeligi ve 2018 Hayat Boyu Ogrenme Yonet-
meligi'nde gerceklestirilen degisiklere dayanarak okullardaki 6gretim programlarinin gelistirilmesi,
ogretmenlerin hizmet ici egitimleri ile seminer ve projelerin nitelik olarak gelistirilmesi amaciyla ge-
sitli devlet kurumlari ve sivil toplum orgutleriyle protokoller gergeklestirme imkani kazanmistir. Bu
kapsamda 6zellikle degerler egitimi slreglerini desteklemek tzere gesitli sivil toplum kuruluslariyla
protokoller imzalanmig ancak bunlarin bir kismi mahkeme kararlariyla iptal edilmistir.

Bu protokollerden 2021 yilina kadar olanlari, Bakanlgin resmi web sitesinde paylagilan bilgiler
Uzerinden analiz etmeyi hedefleyen bir arastirmada din egitimi unsurlar barindiran sosyal et-
kinlikler ve bunlara dayanak olusturan isbirligi protokollerinde, hem uluslararasi diizeyde kabul
gormis ve onemli bir bolimu Turkiye agisindan da baglayici olan cocuk haklari ve insan haklari
norm ve standartlari bakimindan, hem de vicdan, dini inang ve kanaat hurriyetini givence altina
alan ulusal mevzuat agisindan sorunlar bulundugu gerekgesiyle elestirilmektedir (Tizin & Tunca,
2021, s.53-55).
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Okul Oncesi Donemde Din Egitimi ve 4-6 Yas Kur’an Kurslari

Okul 6ncesi donem, insan hayatinin tim dénemlerinin ilk basamagini olusturan, cocugun kisilik ve

diger gelisim alanlarinin (bilissel, duyussal, ahlaki, sosyal, dil, fiziksel, psiko-motor) en hizli oldugu do-
nemdir. Ayni zamanda okul 6ncesi egitim, cocuklarin tim gelisimlerini; toplumun kalttrel degerleri
dogrultusunda yonlendiren, duygularinin gelisimini ve algilama glcinu artirarak akil ylritme stre-
cinde kendisine yardimci olan ve yaraticilik kabiliyetini gelistiren, kendini ifade etme ve 6z denetim
becerisi kazanmasini saglayan, sistematik bir stregtir (GUven & Azkeskin, 2012, s. 2-16). Toplumlarin
kendilerine ait degerleri cocuklar tUzerinden aktarmasi, tim ¢ocuklara okul 6ncesi egitimin firsat
esitligi sunmasi, sosyal ve politik eylemler igin ortak hareket noktasi olusturmasi ve degisen toplum
yapisi nedeniyle aile gorevlerinin giderek kurumsallagsmis yapilara geciyor olmasi gibi nedenlerle
okul 6ncesi donemde sistematik bir din egitimi kanalina ihtiyag bulundugu kabul edilmelidir.

Basta Birlesmis Milletler Cocuk Haklari S6zlesmesi’nin 29. maddesi olmak Uzere uluslararasi ¢o-
cuk haklari s6zlegsmelerinde yer alan “gcocugun ana-babasina, kilttrel kimligine ve dil ve degerle-
rine sayginin gelistirilmesi” hakkinin (Tizin & Tunca, 2021, s. 10) saglanmasi agisindan okul 6ncesi
din egitimi kanallarini acik tutmak ve bu sézlegsmelerin diger maddelerine uyumlu bir sekilde
sunulmasini saglamak bir devletin temel gorevleri arasindadir. Bundan dolayi da toplumun de-
gerleri icinde 6nemli bir yeri olan dinin, bu dénemde farkindalik kazandirilmasi gereken bir alan
oldugu yadsinmaz. Dolayisiyla okulun temel gérevlerini yerine getirmek amaciyla program iginde
yer alan bir din egitimi dersi, dinin 68renci gelisimine yardim eden bir unsur gorevi gorerek 6gren-
cinin yetigkin bireylerin diinyasina adim atmasina yardim edecektir (Altas, 20164, s.12).

Bu yas doénemini ¢cocuklarin dini gelisimleri agisindan inceleyen arastirmalarda cocuklarin; is-
lem 6ncesi donemde ya da somut islemler doneminde olmasinin soyut konular ile ilgilenmedigi,
soyut kavramlari kullanmayacagi ve bu kavramlari anlayamayacagi anlamina gelmedigi sonucu
vurgulanmaktadir (Erpay, 2020, s.1316).

Ozellikle dini gelisimi blUylk oranda okul éncesi dénemden itibaren baglatan bir literatirin ge-
listigi gordlmektedir. Bu caligmalarda, erken ¢ocukluk doneminde gocuklarin dini anlamda bir
canlilik gosterdigi ve bu canliigin uygun bir usul ile gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (S.
Akto & Akto, 2017, 5.1099).
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Sinirliklar: Avrupa okul 6ncesi din egitimi etkinliklerine yonelik olarak 1984 yilinda hazirlanan bir
raporda din 6gretiminin ¢cocuklarin ilgilerini merkeze alarak programlanmasi 6nerilmektedir. Ra-
porda Gzellikle kiicUk yaslardaki cocuga verilecek dini bilgilerin onlarin gelisim ozelliklerine uygun
olup olmadiklarinin incelenmesinin dnemli oldugu belirtiimekte ve bu husus dikkate alinmadan
verilecek bilgi yiginlarinin cocuklari sasirttigi ve bunalttigi hatirlatiimaktadir (Selguk, 1991, s. 66).

Okul dncesi donemdeki din egitimi etkinliklerinin yukaridaki raporda dile getirilen hususun digin-
da da birtakim sinirliliklari bulunmaktadir. Bunlardan biri din dilinin kisisel bir tutumu yansitmasi,
ikincisi ise din dilinin mutlak bir hakikat iddiasi tagimasidir. Cocukta din dilinin gelismesi cocugun
birinci derecede kendisini ilgilendiren konulari kendi kavramsallastirmalari ile belirli bir tavir ve
hakikat iddiasiyla ortaya koymasini saglamaktadir. Cocugun gevresiyle kurdugu kisisel iligkilerin
niteligi gelecekteki dindarligi Gzerinde etkili olacagi varsayilmaktadir (S. Akto & Akto, 2017,s.1099).

Temel Amaglar: Tium bu degerlendirmeleri dikkate alarak okul éncesi donemde din egitiminin
hangi temel amaclar Gzerinden gelistirilmesi gerektigini tartisan Altas, iki boyutlu bir amacg dizge-
si teklif etmektedir. Bunlardan birincisi icinde yasanilan toplumda karsilasilan bireysel tecrtbeleri
aciklayan bir yontem olarak bizzat dinin dogasi Gzerinden dini bir anlayig gelistirmektir. Bu amag
ifadesinin temelinde geleneksel islam dini tanimlarinin merkezinde yer alan “uluhiyet” ve “ubudi-
yet” butlnligl yer almaktadir. Din, Allah agisindan ilahliginin bilinmesi ve fark edilmesi, ubudiyet
ise birey agisindan Yaratici ile yapmis oldugu sézlesmenin geregi olan sorumluluklarini yerine ge-
tirmesidir. Dolayisiyla okul dncesi din egitiminin belki de en dnemli amaglarindan biri cocuklara
Yaraticilari ile ilk iletisimlerini kurabilmelerine imkan tanimaktir.

Bu manada ¢ocuklarin Yaraticilari ile iletisimine imkan kilacak firsatlar saglanmalidir. Cocuklarin
bu iletisim araci dua olacaktir. Anlamini bilmedikleri ve hig bilemeyecekleri farkl bir dilden gelen
dualarin ezberletilmesi yerine onlara kendi kelime ve Usluplariyla dua edebilme imkani verilmeli
ve bu becerileri gelistiriimelidir. Dua yoluyla Yaratici ile kurulan iligki, cocuklara kendi deneyim-
lerinin olugsmasina firsat taniyacaktir. Yetigkinlere ait ibadetleri, dualari, rittelleri okul dncesi ¢o-
cuklarinin ¢ok fazla anlamlandiramadiklari gorilmektedir. Yetigkinlere ait tim ibadet ve dualar
cocuklar icin sadece itaat ve taklitle katildiklari yasantilardir (Altag, 20164, s. 12).

Altasg’in okul dncesi din egitimi igin dnerdigi ikinci amag boyutu ise gcocuklarda din hakkinda di-
sUnmelerini saglayacak ve anlayis gelistirecek bir temel olusturmaktir. Cocuklar dini, bir kurum
olarak bUtlnlUk icinde algilayabilecek durumda degillerdir. Onlar icin gbzlemleyebildikleri olgular
ve olaylar vardir. Cami, minare, Kabe gibi binalar, etraflarindan duyduklari Allah, Hz. Muhammet,
ezan, orug, Kur'an vb. dini kavramlar, haci, hafiz, hoca, imam vb. nitelemeler, tespih, seccade, tak-
ke gibi esyalar vardir.

Cocuklarin bunlari dncelikle birbirleriyle iliskilendirebilmesi, bu iligkileri anlamlandirmasi, bu an-
lamlandirmalardan sonra ise din hakkinda genel bir anlayisa ulagmalari beklenmektedir. Cocuk-
larin bu agamada farkinda olabildikleri adalet, sevgi, sorumluluk, yardimlagma, paylasma, dog-
ruluk gibi degerler dinle ilgili genel anlayisin ingasinda 6nemlidir. Cinkl gocuklarin inga ettikleri
bireysel dini yasanti, Yaraticilari ile iligki Gzerinde gelisirken farkinda olduklari degerlerin yasanti-
larina katilimi da bu iligkiyi gérintr hale getirecek ve din de onlar igin hayatin yorumlanmasinda
destek kaynagi haline donUsecektir. Nasil matematik ve tarih 6gretimi, gercek hayati yorumla-
maya destek olamadigi zaman bir bilgi yigini olmaktan dteye gegmiyorsa ¢cocuklarin yasadiklar
hayati yorumlamada destek olamayan bir din egitimi de bilgi yigini olarak strekli elestiri oklarinin
hedefi olacaktir (Altas, 20164, s. 11-12).
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Okul Oncesi Egitimin Gelisimi: 1959 yilinda kabul edilen Birlesmis Milletler Cocuk Haklari S6z-
lesmesi, cocugun haklarini esitlik temeli dogrultusunda koruyarak gocuklara toplumun yararl bir
Uyesi olmayi saglayacak egitimi vermeyi gerekli kilmaktadir. Cocuk, diinyanin neresinde dogdu-
guna bakilmaksizin saglikli bir sekilde yetisme hakkina sahiptir ve bu nedenle okul dncesi egitim
bUtln egitim sistemi igcinde riske atilamayacak kadar 6nemli bir basamak olarak gortlmektedir.
Bu manada okul dncesi dénem, yasamin ve egitimin temeli olarak kabul edilmektedir. Ulkemizde
de 6zellikle son on yildir okul dncesi egitimi, orglin egitime hazirlik ve bireysel gelisimi destekleme
hedefleri 6ne alinarak hizli bir sekilde yayginlastiriimistir.

Asagidaki tabloda okul dncesi egitime iligkin Milll Egitim Bakanligina ait rakamlar sunulmaktadir.
Tablo incelendiginde son on yilda okul dncesi egitime dahil olan 6grenci sayisinda %67lik bir artig
gorulmektedir. Ancak bu dnemli artigta 6zel egitim kurumlarinin payi da gittikge artmaktadir. Dev-
let kurumlarinda 6grenci sayisindaki artis orani %44’ler civarinda iken ozel egitim kurumlarinda
O8renci sayisindaki artis orani %223 olmustur. Tablo incelendiginde 6zel egitim kurumlarindaki ni-
celik artisinin okul ve derslik sayisinda da benzer bir alan genislemesi icinde oldugu gézlenmektedir.

Tablo 3. Tirkiye'de Okul Oncesi Egitimin Son On Yili

Okul/Kurum | Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayisi Derslik

Ogretim Yili

2011-2012 1169556 607052 562504 22936 1600 21336

S 1799 1058904 548330 510574 10182 1090 9092 38214

(o5 | 2848 110652 58772 51930 12754 510 12244 10588

2012-2013 5018 1077933 562179 515754 26029 2066 23963 49373

2013-2014 5430 1059495 555194 504301 25858 1709 24149 50466

2014-2015 5935 1156661 607247 549414 29968 2099 27599 52788

2015-2016 1209106 633349 575757 32463 1725 30738

4-6 Yas Kur’an Kursu istatistikleri Bu Yildan itibaren
Sayilara Dabhildir.

2016-2017 1326123

Toplam | Kadrolu | S6zlesmeli

693179 632944 38769 39277

2017-2018 10073 1501088 762646 718442 45135 44612 523 44587
2018-2019 10669 1564813 814821 749992 51143 49428 1715 46967
2019-2020 1485 1629720 846249 783471 56218 53878 23340 50831
2020-2021 10552 1225981 637435 588546 52461 49779 2682 48134
2021-2022 14124 1885004 975006 909998 63142 60983 2159 55989
Son On Yil Artis
%61,17
Orani
SN 7878 1527051 783849 743202 39908 37749 2159 25520
Son On Yil Artis
%44,21
Orani
(o751 6246 357953 191157 166796 23234 23234 - 30469
Son On Yil Artig
%223,49

Orani

Kaynak: MEB Resmi Istatistiklerinden yararlanilarak olusturulmustur.
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Degerler egitiminin istege bagl din egitimi kapsaminda
diistintilmesi, ortiik programlarla degerler ve ahlak egitimi
kavramlart altinda din egitimi yapisint kurgulamak hem
toplumsal ve hukuki ac¢idan sorun olmakta hem de hukuki
bir hakkin kullanilmasinin 6niine gegmektedir.

Yukaridaki tablo Milll Egitim Bakanliginca yayinlanan resmi istatistiklere dayanilarak hazirlanmis-
tir. Bu istatistiklerde 2016-2017 yilinda 6gretmen sayilarinin cinsiyetlere gére dagihmi verilmemis,
kadrolu ve sozlesmeli dagilim tercih edilmistir. Yine 2016 yilindan itibaren resmi sayilara “MEB’e
bagl olmayan kurumlar (resmi)” seklinde bir kategori karsimiza gikmaktadir. Bu kategori Diyanet
isleri Bagkanligina bagl 4-6 yas Kur'an kurslari, belediyelerce acilan kresler ve derneklerce acilan
kreslerdir. Dolayisiyla 4-6 yas Kuran Kurslari resmf sayilar i¢ine dahil edilmis olmaktadir (MEB, 2023).

Okul Oncesi Egitim Programlari: Tirkiye'de okul &ncesi egitim programlarinin giincellenme
tarihleri 1952, 1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 olarak siralanmaktadir. Yeni okul 6ncesi egitim
programi 2006 yilinda uygulamaya konulmustur fakat 2013 yilinda tekrar gozden gegcirilmistir.
Ulkemizde bu zamana kadar uygulanan okul éncesi egitim programlarinin 6zelliklerine bakildig)
zaman esnek, 6grenciyi merkezde tutan ve cocuklarin gelisim alanlarini destekleyici olarak hazir-
landigi ve alinan donutler sonucunda ihtiyaclarinin daha iyi karsilanmasi amaciyla giincellendigi
gorulmektedir (Yerliyurt & Ersoy, 2021, s. 4107).

Bu cergevede degerler egitiminin tim egitim sisteminde programlarin temel hareket noktasina
geldigi 2018 yilindan itibaren gergeklestirilen giincellemede de okul 6ncesi lisans programlari
icine 6gretmenlik meslek bilgisi zorunlu dersleri arasina “egitimde ahlak ve etik” isimli bir ders ek-
lenmistir. Yine ayni programda alan egitimi zorunlu dersleri arasina da “karakter ve deger egitimi”
isimli bir ders daha konmustur. S6z konusu derslerde yer alan deger merkezli temalar Gzerinden,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin en azindan deger-kultir-din iliskisi baglaminda dini bir farkindalk
kazanmasi hedeflenmektedir (YOK, 2018, s. 6-11). Yine okul dncesi 6gretmenligi programi icine
yerlegtirilen se¢cmeli dersler arasinda yer alan Turk sanati tarihi, Turk musikisi tarihi, Tark kilttr
cografyasl, sanat ve estetik, kiltir ve dil, okul disi 6grenme ortamlari, mize egitimi ve egitimde
program digi etkinlikler gibi dersler araciligiyla okul dncesi ¢ocuklara kiltirel ve degerlere iliskin
farkindalik olusturacak bilgi ve becerilerin kazandiriimasi hedeflenmektedir.

20. Millf Egitim Shrasrnda Okul Oncesi Egitim: Okul dncesi egitim, “Egitimde Firsat Esitligi” ana te-
maslyla 20. Millf Egitim SGrasr’'nin tartigma konulari arasinda yer almistir. SGra’da kabul edilen “Okul
oncesi 6gretim programinda gocugun gelisim dizeyi dikkate alinarak din, ahlak ve degerler egitimi
yer almalidir” maddesine istinaden, degerler egitiminde ortak bir tanima ulasabilmek 6nemlidir.

Turkiye'de erken ¢ocukluk doneminde degerler egitiminin tanimi ve kapsami kisilere, kurumlara
ve yaklagimlara gore degisiklik gostermektedir. Degerler egitiminde ele alinmasi gereken degerle-
rin, tUm toplumlarda ‘deger’ olarak kabul edilen olgulardan olugmasi beklenir. Bu degerlere 6rnek
olarak, UNESCO’nun da destekledigi Yasayan Degerler Egitimi Programi'nin 12 evrensel dege-
ri; “mutluluk, dirstlik, alcakgonalltluk, isbirligi 6zgurltk, sevgi, barig, saygi, sorumluluk, sadelik,
hosgord, birlik” ve ayrica cesaret ve adalet degerleri gosterilebilir. Ahlak egitimini ise degerlerden
ayri ele almak mumkin degildir. Ahlaki degerlerin gcocukta yerlesmesi ancak cocugun kendisi
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digindaki varliklarin ne dislindUgu, kendisi onlarin yerinde olsa ne yapacagini tahmin etmesi,
empati kurmasiile olusup, bu adimlar ayni zamanda ahlaki gelisimin ve egitimin de ilk temellerini
olusturmaktadir (Oral vd., 2016, s. 15).

Bu temel varsayimdan hareketle “Geligsimsel ozellikleri nedeniyle, cocuklardan bu dénemde, bu
kavramlari/olgulari anlamalarini ve hatta belli dini kurallara gore hareket etmelerini beklemek
“degerler egitiminin ve genel egitim yaklagiminin da amaglarina uymaz” elegtirileri yapilmaktadir.
Bu baglamda, Turkiye'de glindeme girmis olan “degerler egitimi”nin, evrensel tanimina ve bilimsel
egitim yaklasimlarina uyacak sekilde kurgulanmasi ve ¢ocugun gelisimine uygunlugu kabul gor-
mUs programlarin uygulanmasi gerektigi yoninde degerlendirmeler bulunmaktadir.

Bu sekilde verilen degerler egitiminin istege bagh din egitimi kapsaminda dugtnulmesi, bu yon-
deki talepleri gozeten G6gretim programlariyla topluma kendi inanglari dogrultusunda bir okul
oncesi din egitimi kanali agmak yerine, 6rtik programlarla, degerler ve ahlak egitimi kavramlari
altinda din egitimi yapisi kurgulamak hem hukuki ve toplumsal agidan sorun olmakta hem hu-
kuki anlamda bir hakkin, kullanilmasinin 6ntiine gegmektedir.

Bazi Uygulama Ornekleri: Sakarya il Milli Egitim Mudurligd ile 1l MUftilugi arasinda Kasim
2015’de imzalanan protokol cercevesinde anasinifi egitimi alan cocuklarin Kur'an Ogretimi ve
Siyer (Peygamber Efendimizin Hayati) adi altinda haftada lg¢ egitim saati din egitimi almalari
planlanmistir. istege bagli olarak gerceklestirilen egitime 6grenci velisinin yazili beyanina gore
Diyanet Isleri Bagkanliginin (2013) hazirladigi Kuran Kurslari Ogretim Programi (04-06 Yas Grubu)
kapsaminda uygulanan egitimler, okul 6ncesi egitim kurumlarindaki egitimi aksatmayacak sekil-
de dizenlenmesi esas alinmistir.

Yukaridaki uygulama Uzerinden Sakarya’daki okul 6ncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen bir
arastirmadan, ebeveynlerin istegine bagl olarak haftada l¢ ders saati Kur'an egitimi verildigi
anlagiimaktadir (Celebi vd., 2016, s. 2282). Muhtemelen Diyanet Isleri Baskanligi ile Milli Egitim
Bakanligi arasinda imzalanan genel bir protokol tzerinden gergeklestirilen bu uygulamaya iligkin
protokolln taraflarindan hicbir veri alinamamistir. Ulagilabilir, izlenebilir ve arastirmalara konu
edinilebilir bir prosedurle gergeklestirilmeyen bu gibi uygulamalar, ebeveynlerin kendi dini inancg-
lari gercevesinde din egitimi hakkinin kullanimina iliskin bir tehdit olusturmaktadir. Gerek resmf
gerekse sivil tim din egitimi program ve uygulamalarinin agik, seffaf ve izlenebilir olmasi, bilimsel
arastirmalarin verileri Gzerinden degerlendirilebilmesi beklenmektedir.

Okul dncesi egitimin toplumun tim kesimlerine verildigini gz dninde bulundurarak bu donem-
de gelistirilmesi gereken becerilerde cocuklarin icinde yasadiklari toplumun kimiinang ve deger-
leri hakkinda farkindalik olusturmak elbette dogal bir ihtiyag ve gorevdir. Bu becerileri gelistirme
konusunda da zaten okul 6ncesi egitim 6gretmenlerini yetistiren programlarda gerekli dizenle-
meler gelistirilmis gorinmektedir.

4-6 Yas Kuran Kurslari: Turk Millf Egitim sistemi iginde okul 6ncesi kurumlarda din egitimi ve
ogretimi programlarda dogrudan yer almamaktadir. Ancak degerlerin kazandirilmasina yonelik
kazanimlar araciligiyla dinin de 6nem verdigi bazi degerler egitime konu oldugu gortlmektedir.

Buna ragmen 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarda din egitimi etkinliklerinin resmi programlarin ya-
ninda uygulamaya konulmasi, halkin gerek maddi imkansizliklar gerekse de bu kurumlara gliven
sorunu nedeniyle devletten de bu hizmetlerin yerine getirilmesine yonelik taleplerini (D. Dogan,
2024, s.202) ortaya ¢ikarmistir. Bu talepleri kargilamak amaciyla okul dncesi egitim programlarinin
disinda, Anayasa'nin 24. maddesindeki istege bagli din egitimi ihtiyacina yonelik olarak Diyanet Is-
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leri Bagkanligina bagl Kur'an kurslari hizmetleri kapsaminda “Kur'an Kursu Ogretim Programi (Okul
Oncesi Donemi)” hazirlanarak 2013-2014 egitim-6gretim yilinda pilot olarak 10 ilde (Ankara, istan-
bul, izmir, Kayseri, Diyarbakir, Gaziantep, Adana, Samsun, Erzincan ve Rize) dizenlenmis ve daha

sonradan talebe bagli olarak Ulke genelindeki tim il ve ilge muftilUklerince agilmaya baglanmistir.

Tablo 4. 4-6 Yas Kur'an Kurslarina Ait istatistikler
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Kaynak: 2013-2021 DIB Faaliyet Raporlari.
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Sekil 4. 4-6 Yas Kur'an Kursu Ogreticilerinin Mezuniyet Durumunun Yillara Gére Dagilimi (2013-2017)

Kaynak: DIB Faaliyet Raporlari, 2013-2017.
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Okul 6ncesi Kur'an kurslarinda gorev yapan 6greticilerin egitim durumlarini gosteren asagidaki sekil
incelendiginde uygulamanin ilk bagladigi yilda gorevlendirilen 68reticilerin neredeyse Ugcte ikisinin
on lisans ve UstU egitim dlzeyine sahip oldugu gozlenmektedir. Ancak uygulamanin baslamasin-
dan sonraki yillarda giderek imam hatip lisesi mezunu &greticilerin sayisinin arttigi gézlenmektedir.

4-6 Yas Kuran Kursu Programu: ilk program Uzerinden gerceklestirilen analizlerde programin ¢co-
cuklarin dini gelisim ozellikleri agisindan 6nemli oranda beklentileri karsilamakla birlikte prog-
ramda ¢ocuklarin diizeyini agan bazi kazanim ve konularin varligindan so6z edilmektedir (Tosun &
Capgloglu, 2015, s. 711). itk programin Dini Bilgiler 1ve 2 icinde yer alan kazanimlarina odaklanarak
somut ¢dzimlemeler yapan bir bagka arastirmada ise toplamda 82 kazanimdan 25’inin 6grenci
gelisim dUzeyine uygun oldugu, geriye kalan 57 kazanimdan ise bazilarinin degistirilmesi, bazila-
rinin da kaldirlmasi 6nerilmistir. Ote yandan bagimsiz anaokullarinda ayni yas gruplarinin 6 aylik
araliklarla gruplandirildigl, bu programin 4-6 yas grubuna tek bir grup olarak uygulanmasinin sa-
kincalarindan s6z edilmektedir (Dogan, 2014, s. 223-224).

Uygulamaya konan 6gretim programi, 2018 yilinda giincellenerek yeniden gelistirilmistir. Gelig-
tirilen bu yeni 6gretim programi Uzerinde yapilan calismalarda aslinda ¢ok fazla bir degisim, ilgi
ve ihtiyaglara yonelen bir yaklagim farkliligi gozlenmemektedir. Aslamaci tarafindan 2020 yilinda
yayinlanan degerlendirmede ¢ocugun biligsel sosyal, dil ve motor geligsimlerine iliskin amag veya
kazanimlarin programa yeterince yansimadig tespiti yapilmakta okul 6ncesi egitimine alternatif
gorinmeme kaygisinin one ¢iktig belirtilmektedir. Degerlendirmelerde farkl yas gruplarina tek
bir programin uygulanmasindan kaynaklanan sorunlarin ve 6gretici yeterliklerinin neden oldugu
ctkmazlarin devam ettigi anlasilmaktadir (Aslamaci, 2020, s. 168-169).

izmirde 4-6 yas grubu d8rencilere 6gretim yapmakta olan dgreticiler Gizerinde gerceklestirilen bir
aragtirmada da ogreticilerin materyaller hakkinda rahatca kanaat bildirirken program gelistirme
caligsmalari hakkinda degerlendirme yapmaktan kagindiklar rapor edilmektedir. Bulgu yorumla-
nirken arastirmaci bunun nedenini 6greticilerin buyuk cogunlugunun DIB Kur'an Kurslari Ogretim
Programini (4-6 Yas Grubu) okumamis olmalarina, 6gretim programiyla ders programini birbir-
lerine karistirmalarina veya konu hakkinda herhangi bir kanaat tagimamalarina baglamaktadir
(Yagcl, 2020, s. 213).

Diyanet Isleri Baskanligi strec icinde ortaya cikan sorunlari ¢cézmek amaciyla bir dizi calisma
gergeklestirmistir.

Yeterlik Gelistirme Toplantilari: 4-6 yas grubu Kur'an kurslarinda gérev alan/alacak &greticilerin
hangi mesleki yeterliklere sahip olmasi gerektigine iliskin DIB tarafindan toplantilar dizenledigine
dair bilgiler, faaliyet raporlarina yansimistir. Burada ele alinan konular ve belirlenen yeterlik icerigine
gore hizmet igi egitim seminerleri dizenlenmekte ve bu yeterlikler, seminerlerde dgreticilere ka-
zandirilmaya calisiimaktadir. Bunun icin raporlara iki toplanti bilgisi yansimistir. ik toplanti 9 Mart
2017’de Ankara Rifat Borekei Egitim Merkezinde yapilmistir ve bu toplantiya 25 kisi katilmistir. Top-
lantinin amaci “4-6 yas grubu Kur'an kursu ogreticilerinin yeterliklerinin tespit edilmesi ve bu yeter-
liklerin 6greticilere kazandirilmasi” olarak belirlenmistir. Ikinci toplanti ise 12 Aralik 2019°da yapilmig-
tir. Bu toplantinin kapsami da “Ggretici yeterliklerinin gelistiriimesi”dir (Ecer & Cakmak, 2021, s. 808).

Hizmet ici Egitim Seminerleri: Ogreticiler icin belirlenen yeterlik alan ve iceriklerinden sonra,
bu yeterlikleri 4-6 yas grubu Kur'an kurslarinda gorev alan/alacak 6greticiye kazandirmak adina
pek ¢ok hizmet ici egitim semineri dizenlenmistir. Bu anlamda Agustos 2014’te 166 &g8reticiye,
2015’te iki donem halinde 5 glin sUreli olmak Uzere Rize ve Afyonkarahisar'da 444 &greticiye,
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Temmuz 2017'de 29 Mayis Universitesinde 38 ogreticiye, Ocak ve Kasim/Aralik 2018'de ilkinde
275, digerinde ise 234 ogreticiye, Ocak 2019’da iki donem halinde 1232 odgreticiye ve 18-24 Ocak
2020 ile 26 Ocak-1 Subat 2020 tarihleri arasinda 1169 dgreticiye hizmet ici egitim semineri veril-

mistir (Ecer & Cakmak, 2021, s. 809).

Tablo 5. 2022 Kur'an Kurslari Okul Oncesi Ogretim Programi Ogrenme Alanlari Konu Dagilimlar

LET R EN B

Dini Bilgiler Degerler Egitimi Kur’an-1 Kerim
Kazanimlar
Temel Bilgiler Saygi Kur'an-i Kerim'’i Tanima Renkler
Allah’ Taniyorum ishirligi Harflerini Tanima ve Ezber Geometrik Sekiller

Peygamberimizi

Dogruluk ve Durtstlik Harekeleri Tanima Boyut
Taniyorum
. Harfleri Harekeler ile Okuma .
Kitabimi Taniyorum Sorumluluk Miktar
ve Ezber
Yardimlagma Tt
Dua sma/ Yon / Mekan / Konum
Paylasma Harflerini Tanima ve Ezber
Sede e
Namaz Empati Sayilar
Harflerini Tanima ve Ezber
e e o
Orug Adalet Duyular
Harflerini Tanima ve Ezber
Dini Mekanlarimizi bubogot
Adab-1 Muasaret Duygular

Taniyorum

Harflerini Tanima ve Ezber

Sabir

G @eded

Harflerini Tanima ve Ezber

Zit Kavramlar

Sevgi / Merhamet

e<o<0<3§

Harflerini Tanima ve Ezber

Zaman

Milli / Dini Degerler

Med Harflerini Tanima ve Ezber

Semboller

Cezm Isaretini Tanima ve Ezber

Sedde isareti Tanima ve Ezber

Tenvin isaretini Tanima

Lafzatullahi Tanima

Kur'an-i Kerim Okuma

Kaynak: Diyanet Isleri Bagkanligi Kuran Kurslari Okul Oncesi Ogretim Programi (2022)'ndaki konular esas alinarak diizenlenmistir.

igili Kurumlarla igbirligi: 4-6 yas grubu Kur'an kurslarinin egitim, psikoloji, ilahiyat ve cocuk geli-
simi gibi alanlarla yakin irtibatli olmasi, DiB’in ilgili biriminin interdisipliner bir anlayisla, ilgili tim
paydas kurum ve kuruluslarla isbirligi yapmasini gerektirmektedir. Bu anlamda, bugtine kadar
Baskanligin iki girisimde bulundugu tespit edilmistir. Birincisi, 2014 yilinda bu kurumlarda gérev
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alacak Ggreticilerin cocuk gelisimi ve faaliyetleri ile alakali formasyon sahibi olmalari igcin MEB
Hayat Boyu Ogrenme Genel MudurlGgu ile isbirligi icerisinde 4-6 yas cocuk egitimi ve etkinlikleri
modullu programi hazirlanmasi ve bu programin ayni yil uygulamaya konulmasidir. ikincisi ise,
Marmara Universitesi Rektorliglne yazilan bir yazida 2018 yilinda ilahiyat fakiltesi 6grencilerine
yonelik Okul Oncesi Egitimi Anabilim Daliile Cocuk Gelisimi Anabilim Dali Cift Anadal Programi ve
Yandal Programi alanlarinda kontenjanlarin artirilmasi, Egitim Fakultesi Okul Oncesi Egitimi Ana-
bilim Dali ile Cocuk Geligimi Anabilim Dali 6grencilerine ilahiyat fakUltesinde Cift Anadal ve Yan
Anadal programlari alanlarinda kontenjan imkani taninmasi, Din Egitimi Anabilim Dali mifreda-
tinda erken ¢ocukluk donemi din egitimi konularina yer verilmesi hususlarinin degerlendirilme-
sinin istenmesidir. Bunlarla birlikte erken cocukluk dénemine iligkin lisansistU egitim faaliyetleri
de onerilmektedir (Ecer & Cakmak, 2021, s. 809).

2022 Kur'an Kurslari Okul Oncesi Ogretim Programi’na bakildiginda, programin kursa uyum su-
reci haricinde bes 6grenme alanindan olustugu gorilmektedir. Bu 6grenme alanlari Dini Bilgiler,
Degerler Egitimi, Kur'an-1 Kerim, Tamamlayici Kazanimlar ile Beslenme ve Temizlik 6grenme alan-
laridir. 4-6 yas Kur'an kursu programinda haftada 25, 30 (yarim giin) ve 60 saat (tam giin) olmak
Uzere Ug farkl programin ylrGtuldagt anlasiimaktadir. Dini bilgiler, degerler egitimi ve Kur'an-i
Kerim 6grenme alanlari 25 saatlik programin %60’ini; 30 saatlik programin %66,6’sini; 60 saatlik
programin ise %58,3'Unu olusturmaktadir (Diyanet Isleri Baskanligi, 2022a, s. 12-46).

Kur'an-i Kerim 6grenme alani igerisinde harflerin tanitiimasinin esas oldugu goze carpmakta-
dir. Her Unite iginde 3-4 harfin 6gretilmesi amaclanmistir. Harfler ile ilgili drama, oyun, boyama,
gizgileri birlestirme gibi etkinlikler planlanmistir. Her Unitede ezberlenmesi istenen bir sure veya
dua bulunmaktadir. Bunlar, Basari duasi, Sibhaneke, Salli-Barik, Rabbena, ihlas, Kevser, Fatiha,
Tahiyyat, Felak ve Nas sureleridir.

Bu programlar hentiz yeni oldugundan ilgili programin degerlendirildigi literatlr muhtemelen
onumuzdeki yillarda olugmaya baglayacaktir.

Ogretici Gériiglerinde Kurslar (Fiziksel Ortam, Programlar, Materyal)

4-6 yas Kuran kurslari ile ilgili 6gretici gortslerine dayanilarak yapilan ¢alismalarda 6gretici yeter-
likleri, 8gretim programlari, kurslarin fiziki imkanlari, streg iginde yasanan olumsuzluklar 6n plana
cikmistir.

Ogretici Yeterlikleri: Yapilan arastirmalarda ¢greticilerin genel olarak égretim yontemleri, 6gre-
timi planlama ve dizenleme, 6grencilerin gelisim 6zelliklerini bilme konularinda yeterli olmadik-
lari, hizmet yilinin artmasiyla ¢greticilerin, 68retim yontem ve teknikleri kullanmalari arasinda
pozitif yonlU bir iligki oldugu belirlenmistir. Arastirmadaki bu bulgu, 6gretim becerilerinin tecribe
edilerek kazanildigi ve 6greticilerin 6greticilik becerileri konusunda destege ihtiyag duyduklarini
gostermektedir (Yiksel, 2021, s.177).

Yine yapilan arastirmalarda, 4-6 yag Kur'an kurslarinda kadrolu d68retici sayisinin gérevlendirme-
ler icin yeterli gelmedigi ve muftuluklerin Gcretli ve gegici 6greticiler de galistirmak durumunda
kaldigi sonucuyla kargilasilmaktadir. Ayni galismada 6rneklemi olusturan ogreticilerin buytk bir
cogunlugunun pedagojik formasyon egitimi almadigi, egitim aldigini sdyleyen 6greticilerin Gnem-
li bir kisminin ise, almig olduklari egitimin 4-6 yas Kur'an Kursu 6greticiligi icin yeterli olmadigini
belirttikleri zikredilmektedir (Korkmaz, 2020, s. 258). Arastirmada Ogreticiler en fazla yetersizlik
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yasadiklari konularla ilgili olarak, ilk sirada 6grenci merkezli yontem ve teknikleri (oyun, drama vb.)
yazmiglardir. Bunu sirasiyla, genel olarak pedagojik formasyon eksikligi, cocuklari motive ede-
meme, sinif yonetimini saglayamama, cocuklarla etkili iletisim kuramama gibi konular izlemistir.
Bu konulardan sonra gelenler ise Elif-ba/Kuran égretimi yontemlerinde yetersizlik, tecrtbe ek-
sikligi ve ¢ocuk psikolojisini bilemnemedir. Korkmaz'in aragtirmasindaki veriler bir buttn olarak
degerlendiginde, 4-6 yas Kur'an kurslarinda gorev yapan ve bu arastirmaya katilan 6greticilerin
genelinin ozellikle okul dncesi dgreticiliginin gerektirdigi (egitim-6gretim) yeterlikler konusunda
sorunlar yagadiklarini ortaya koymaktadir.

Ogretici Talepleri: Ogreticilerin kendilerinde var olan eksikliklerin farkinda olarak kendilerine y&-
nelik hizmet ici egitimlerin uygulama merkezli olmasini talep ettikleri gorilmektedir (Yazibasgi,
2020, s. 115). Ogretici gorusleri Uzerine 2020°de yapilan bagka bir arastirmada da Diyanet Isleri
Baskanligi ve muftaltklerin bu kurslara iligkin beklenti ve ihtiyaclari karsilama noktasinda eksik-
liklerin devam ettigi ileri strtlmustur. Ozellikle kurum standartlari calismasina ihtiyag oldugu bu
standartlarin belirlenmesinde veliler de dahil olmak lzere coklu katilim olmasi dnerilmektedir
(Yagel, 2020, s. 216-217).

Kurslarin Zayif Yanlari: Yine 4-6 yas grubuna girmekte olan Kur'an kursu 6greticileri ile gerceklestiri-
len bir arastirmada, 6greticilerin cocuklarl bunaltmamaya, velinin gocugun akademik basarisi konu-
sundaki hirsini gocuga yansitmamaya galigsalar da programi yetistirme kaygisinin 6gretim sureclerini
olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Bu kurslara ikinci sene de devam eden ogrencilerin 6nceki 6gren-
melerini gormezden gelen bir program anlayisina dikkat ceken dgreticiler, bazi kavram ve ayet-hadis-
lerin aynen kullaniminin, bazi soyut kavramlarin programda bulunmasinin sikintilarina atiflar yapmis
ve ozellikle ailede yanlis 6grenilmis bilgilerin dizeltiimesinin zorlugunu vurgulamiglardir (UzGmct &
Cinar, 2021, 5. 1487-1488). Ayni arastirmacilarin konuyla ilgili farkli bir aragtirmasinda da bu kurslarda
gorevlendirilecek 6greticilerin okul dncesi egitim programlarindan yararlanilarak olusturulmus ilahi-
yat fakiltesi programiicinde paket bir program egitiminden gegmesi ve kurslarin en az Ug farkli yas
grubu icin ayri ayri planlanmasi énerileri gelistirilmistir (UzUmcU & Cinar, 2020, s. 44).

Diyarbakir 6rnegi Uzerinde 4-6 yas grubunda gorevli Kur'an kursu 6greticilerinden alinan verilerle
2022 yilinda tamamlanan bir arastirmada da ogreticilerin farkli yas gruplarina yonelik tek bir
program olmasinin neden oldugu olumsuzluklari kendileri gruplar olusturarak ve programi uyar-
layarak ¢ozdUklerini ortaya koymaktadir (Balbay, 2022, s.157).

Ogreticileri Etkileyen Unsurlar: Kurslarda calisan 6greticileri etkileyen sinif igi olumlu faktorler,
ogrencilerden 8grenme, etkili iletisim, basarili olma, inisiyatif alma ve hizmet etme disiincesine
sahip olma seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Velilerle iletisim, kurumsal destek ve alinan seminer-
ler de Kur'an kursu 6greticilerinin kendilerini 6gretmen olmaya daha yakin gordigu ve olumlu
anlamda beslendigi sinif disi olumlu faktorler olarak tespit edilmistir. Arastirmada dikkat ¢ceken
onemli husus ogreticiligin zaman iginde olgunlasan bir gorintt ¢izmesidir. Bu gorintinin temel
nedeni de aragtirmada Kur'an kursu ogreticilerinin bir meslek igin degil ilahiyatgi olarak egitim
almalarina baglanmistir. Arastirmanin bu bulgusu bize, bu alanda 6greticilik yapanlarin ilahiyat
egitimine entegre ayri bir program tzerinden yetistirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Arasgtirmada 6greticilerin karsgilagmig oldugu sinifici problemler: pedagojik yetersizlik, Kur'an oku-
maya gecme anlayisindaki farkliliklar, korelme, farkli gelisim 6zelliklerine sahip 6grencilerin ayni
sinifta olmasi ve yardimer anne eksikligi olarak zikredilmektedir. Kuran kursu 6greticilerinin kar-
silasmig oldugu sinif digi zorluklar ise uzmanlagamama, kurumsal isleyisteki aksakliklar, 6grenci
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bulamama, velilerin olumsuz Kur'an kursu algilari, Gnvan ve tabela ile ilgili rahatsizliklar ve ¢ev-
resel faktorler olarak tespit edilmistir (Onct, 2021, s. 278). Arastirmanin bulgulari, uygulamanin
Baskanligi ve muftulukleri ilgilendiren sistemsel aksakliklari oldugunun da gostergesidir.

Okul 6ncesi 4-6 yas grubu 6grencilerine yonelik Kuran kursu égretim sureclerini ¢esitli yonleriyle
ele alan nitel aragtirmalari meta-sentez yapmayi hedefleyen Cakmak ve Ecer’in 2021 yilinda ger-
ceklestirdigi arastirmaya gore Kur'an kursu 6greticileri 0gretim programi ve bu programin tasidigi
amaglara yonelik farkindalik sorunu yagamakta, program iceriginin yogun, 6grenci kapasitesinin ve
hazirbulunuslugunun Gstinde oldugunu distinmekte, icerigi olusturan temel alan bilgisinde yeter-
likte sorun yagsamakta, dersleri etkili bir sekilde isleyebilecek farkli yontemler ve uygun arag-gereg/
materyal kullanma konulari basta olmak Uzere, bir bitin olarak pedagojik formasyon, cocuk gelisi-
mi ve psikolojisi konularinda eksikliklerini dile getirmektedir (Ecer & Cakmak, 2021, s. 825).

Okul Oncesi Dénemde Din Egitimine iliskin Veli Beklentileri

Diyanet Isleri Bagkanhginin 4-6 yas grubunda Kur’an kurslari programi hazirlamasi ve progra-
mi uygulamaya gegcirilmesinin ana motivasyonunu toplumun kendisinden bu yondeki hizmet
talepleri olusturmaktadir. Okul 6ncesi programlarinin onaylanmis bir din egitimi boyutu olma-
masi nedeniyle toplumun bir kismi bu ihtiyag ve talebini agirlikl olarak ozel okullar UGzerinden
karsilamaktadir. Ancak toplumun iginde bu kurumlara giivenmeyen (Demir & Camadan, 2019, s.
37) veya maddi imkani yeterli olmayanlarin devletten bu yonde bir talepleri olmus ve bu talep
Diyanet isleri Baskanlig Gzerinden aciga cikarilmistir. Dolayisiyla bu programlarin gelistirilmesi ve
uygulama sureclerinde veli beklentilerine iligkin veriler onem arz etmektedir.

Bu konuyla ilgili olarak 2016 yilinda Samsun’da 6grenci velilerinden alinan verilerle gergeklesti-
rilen arastirmada, velilerin 6nemli bir bolumUnin 68retim programini d8rencilerinin seviyesine
uygun bulduklari, yariya yakini ise gcocuklarinin 6grenme glicliglu gektikleri konular oldugunu be-
lirtmektedir (GUn, 2016, s. 62). Velilere gore en fazla 6grenme glcligu gekilen boyut ezber yapma
ve Kuran harflerinin taninmasinda karsimiza ¢cikmaktadir. Mekanlarin darligi, oyun alanlarinin ye-
tersizligi ve 6grencilere uygun lavabolarin olmayisi da velilerin fiziksel mekanla ilgili eksik buldugu
hususlar arasindadir (Demir & Camadan, 2019, s. 37).

SETA tarafindan 2018 yilinda Diyanet isleri Bagkanliginin 4-6 yas grubu Kur'an kursu 6gretimi
Uzerine hazirladig raporda, 6gretim programlarinin dini bilgiler ve Kur'an ogretimine odaklandi-
81, fakat gelisim alanlarinin nasil ve ne sekilde ogretilecegi konusunun agik ve anlasilir olmadigi,
ciktilarinin bulunmamasi ve cocuk merkezli egitimden uzak oldugu elestirisi yapilmaktadir. Co-
cuklarin giinlik hayatlarinda kullanabilecekleri becerilerin dne ¢ikariimasi, gelisimlerine, ilgi ve
intiyaclarina yonelik etkinliklerin planlanmasi raporun dnerileri arasindadir. Raporda Kanada, Al-
manya, Japonya ve Avustralya gibi Glkelerde var olan erken gocukluk doneminde dini egitim uy-
gulamalarinin Turkiye’'de ailelerin talepleri dogrultusunda hizli bir sekilde blUyUdigUu vurgulanarak
talebin karsilanmasi ve cocuklarin bitlncil olarak desteklenmesinin dnemine dikkat ¢ekilmek-
tedir (Oztirk, 2018, s. 20-21).

Imam Hatip Ortaokullari

imam hatip okullarinin ilk acildiginda ilkokula dayal dért yillik orta kisim ve Gc¢ yillik lise kismi
olmak Uzere 7 yillik bir programa dayali olarak 6gretim yaptigl ve bu yapisini 1951-1971 yillari ara-
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sinda devam ettirdigi bilinmektedir (Unsur, 1995, s. 119). Bu zaman diliminde ortaokullarin tek tip
yaplya kavusturulmasi galismalari baglaminda imam hatiplerin orta kisimlari igin de kapatilmaya
yonelik egilimler gorilse de uygulamaya gecirilememistir (Unsur, 1995, s.121). 24 Haziran 1973 yi-
linda gergeklestirilen bir diizenleme ile bu okullarin ismi “imam hatip lisesi” olarak degistirilmis, U¢
yillik orta kisimlar eklenmis ve 4 yillik lise egitimi ile birlikte 7 yillik batinlestirilmis hem meslege
hem de yUksekdgrenime hazirlayici programlar uygulayan egitim kurumu stattst kazanmiglardir.

18 Agustos 1997 tarihinde yurUrlUge giren ve egitim tarihimize birgok olumsuz etkisi nedeniyle ha-
yirla yad edilmeyen “sekiz yillik kesintisiz egitim” yasasiyla, tim ortaokullarla birlikte imam hatip
liselerinin de “orta kisim” olarak ifade edilen ve tim imam hatip liselerinde okullarin dogal bir par-
gasl olan ortaokul agamasi ortadan kaldiriimistir. Aslinda imam hatip liseleri, ortadgretim kurumlari
olarak acilmasina ragmen meslege eleman yetigtiren diger lise turleri gibi gerek mesleklerin gerek-
tirdigi temel becerilerin daha erken yaslarda kazandirilmasi ve gerek mesleklerin erken yaglarda
taninmasi igin meslek segimlerinde 6grencilere segenek sunabilmek amaciyla lise binyelerinde
ortaokullar agilarak lisenin orta kismi olarak fonksiyon icra etmeleri amaclanmistir. 1950’li yillardan
itibaren tim meslek liseleri igin gelistirilerek devam ettirilen bu uygulama, 1997’de s6zU edilen yasa
ile bitirilmis, tim meslek liseleri ve meslek egitimi Ulkemizde ciddi bir darbe almistir.

Kamuoyunda 4+4+4 kademeli egitim yasasi olarak bilinen yasa ile 2012 yilinda din egitiminde
gergeklestirilen kokli degisikliklerden birisi de diger ortaokullar gibi doért yillik egitim verecek
olan “imam hatip ortaokullari’nin agilmasidir. Kanun, doért yillik ortaokullar normal ortaokullar ve
imam hatip ortaokullari olarak iki esit tire ayirmakta; esnek ve kademeli yapisiyla imam hatip
ortaokullarindan mezun olanlara istedikleri lise tlrtne gitme hakkini da vermektedir.

Bu tarihgenin kisaca hatirlatilmasindaki amag, imam hatip liselerinde tek mudurlik altinda ve
tek yonetimle organize olan ortak bir kadronun yonetiminde ve ortak uygulama alanlarinda bir-
likte calisan tek cati bir mekanizmanin tarihsel olarak bitmis oldugunu vurgulamaktir. Din egitimi
ile ilgili olarak yapilan kavramsallagtirma hatalarindan birisi de bu alanda karsimiza g¢ikar. Yani
imam hatip liselerinin orta kisimlari yeniden acilmamistir. Bu uygulama ile ikili bir ortaokul siste-
mi getirilmis, imam hatip ortaokullari ile diger ortaokullari ayrimi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte
diger teknik liselerle birlikte meslek egitimi veren liselerin orta kisimlari bir daha acilmamistir.

Bu bakimdan imam hatip ortaokullarinin yeniden acilmasini, tarihsel agidan dogru yorumlamak
gerekmektedir. Yeniden agilan imam hatip ortaokullarini bu dénemde bir meslek lisesine hazirla-
yici bir ortaokul olarak gérmekten ziyade, diger ortaokullarda se¢cmeli olarak sunulmakta birlikte
imam hatip ortaokullarinda zorunlu olarak tutulan Kur’an-1 Kerim, Temel Dini Bilgiler ve Peygam-
berimizin Hayati derslerinin yaninda, ikinci bir yabanci dil olarak Arapga'nin yer aldigi ortaokullar
olarak gormek gereklidir.

Yeniden a¢ilan imam hatip okullarini bir meslek lisesine
hazirlayici bir ortaokul olarak gérmekten ziyade zorunlu
olarak tutulan Kuran-it Kerim, Temel Dini Bilgiler ve
Peygamberimizin Hayati derslerinin yaninda ikinci bir dil
olarak Arapca’nin yer aldigi ortaokullar olarak gormek gerekir.

54 Turkiyede Din Egitimi: Genel Gérinum ve Egilimler (2012-2022)




imam Hatip Ortaokullari Sayilart

Imam hatip orta kisimlarinin sayisi, kapatildigi dénemde lise sayisi ile ayniydi. Ctinkd orta kisim
ile lise kismi tek bir midurltk altindaydi ve okul hedefleri agisindan bitinlestirilmis bir program
uygulanmaktaydi. Donemsel istatistikler literatirde farkl sayilarla kargimiza ¢ikmakla birlikte ka-
patilmadan 6nceki yillardan 1993-1994 yili esas alindiginda, Anadolu imam hatip lisesi haricinde
blnyesinde imam hatip ortaokulu bulunan mustakil imam hatip lisesi sayisinin 446 oldugu go-
rilmektedir. Bu sayi, ayni 6gretim yilinda imam hatip ortaokulu sayisi ile aynidir (Bolay vd., 1996,
s.158-159). Bu sayilar, donemin 6zellikleri cergevesinde doyum noktasi olarak kabul edilebilir. Zira
daha sonraki yillarda egitim 6gretim sistemindeki degisikliklerle birlikte imam hatipler Gzerindeki
tartismalarda orta kisimlar da dahil olacaktir.
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imam hatip ortaokullarinda son on yildaki gelisim izlendiginde okul sayilarinin 2012-2013 gretim
yilindan 2021-2022 6gretim yilina %214’|Uk oranda arttig gozlenmektedir. Baglangigta 1099 okul
sayisl, o 6gretim yilinda tim ortaokullar icinde %6,47lik orani olusturur ki bu oran imam hatip
liselerinin orta kisimlarinin kapandigi yillarda tUm ortaokullar i¢cindeki oranin biraz Gsttndedir
(yaklagik %5). Elimizdeki son istatistiklerde ise 3451 okul sayisi, tim ortaokullar i¢cindeki orani
%18’lere ulagmaktadir. Yani okul sayisi iki katindan fazla artarken ortaokullar igcindeki kapladigi
alanda Ug katlik bir artig izlenmektedir. Bu arada genel ortaokul bina sayilarindaki artisin son on
yilda yalnizca %11,4 oldugunu vurgulamak gereklidir.

Imam hatip ortaokullarindaki derslik sayilarindaki artista da benzer bir gelisme yasanmaktadir.
Tum ortaokullardaki derslik sayisi son on yilda %59,2’lik bir artig gosterirken imam hatip ortao-
kullarindaki derslik sayisinin artig orani %519,8°dir. On yil dnceki verilerine goére imam hatip orta-
okulundaki derslik sayisi orani tiim ortaokullar icinde %3,4 iken, son rakamlarda bu oran %13,5’a
ctkmaktadir.

imam hatip ortaokullarindaki 6grenci sayisi ilk agildig) yillarda 94.467 iken bu sayi ginimuz-
de 710.264’e ulagmistir. Ogrenci sayisi agisindan yaklasik 7 kat (%651,8) artis vardir. Ayni yillarda
genel ortaokullardaki 6grenci sayisinda artis degil azalma s6z konusudur (-%4 civarinda). Tum
ortaokul 68rencileri arasinda imam hatip ortaokulu 6grenci orani ise %13,47e yukselmistir. Son
yillarda imam hatip ortaokullarinda 6grenci sayisi agisindan doygunluk olusmus ve imam hatip
ortaokulu 6grencilerinin tim ortaokul 6grencilerine orani %13’ler civarinda sabitlenmistir. Bu-
nunla birlikte son birkac yildir okul ve derslik sayilarindaki artisa ragmen 6grenci sayilarindaki
dususun izlenmesi ve degerlendiriimesi gerekmektedir.

imam Hatip Ortaokullart Programlari ve Amaglarinin Degerlendirilmesi

imam hatip okullari Gzerinde yapilan arastirmalar incelendiginde bu arastirmalarin genellikle 6g-
rencilerin imam hatip okullarini tercih nedenleri, 6grencilerin gelecek yonelimleri, okullarin 6gren-
ci ve veli profilleri, meslek dersi 6gretmenlerinin yeterlikleri ile Kur'an-1 Kerim, Temel Dini Bilgiler
ve Peygamberimizin Hayati derslerinin program ve ders icerikleri Gzerine yapildig gorilmektedir.

Tercih Nedenleri: Altintag’in 2020 yilina kadar konuyla ilgili alan arastirmalarindan bir araya getir-
digi bilgilere gore (Altintas, 2020, s. 134-140) okullarin tercih nedenleri arasinda en 6n sirayi, okul-
larin verdikleri din egitimi yoluyla dini/ahlaki gelisime imkan vermesi ve givenli bir egitim orta-
mi sunmasi hususlari almaktadir. Okullarin tercih edilisinde 6grenciler ve ailelerinin birlikte karar
verdigi agirlikli sonug olarak zikredilmektedir. Ancak net bir sonug var ki bu okullar dini akademik
gaye ile tercih edilmemektedir. Veli ve 6grencilerde imam hatip lisesi okuyarak dini yUksekdgreni-
me veya imamlik ve ileri dlzey din gorevliligine yonelme gibi bir amag karsimiza ¢cikmamaktadir.
Ayni sekilde imam hatip ortaokullarinin da imam hatip lisesine devam etmek ve yiksek din egi-
timine alt yap! olusturmak gibi gayelerle tercih edilmedigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin gelecek
yonelimlerinde imam hatip liselerinin ve ilahiyat fakdltelerinin yeri bulunmamaktadir. Ogrenci ve
velilerin okullardan beklentileri, ortaokul kademesinde din egitimi aldiktan sonra din egitimi veya
din gorevliligi disindaki farkli meslek gruplarina yénelmektir. Bltidn bunlar imam hatip ortaokul-
larinin daha gok din egitimi imkani ylzinden tercih edildigini ortaya koymaktadir.

2018 yilinda imam hatip ortaokulu 6grencileri Uzerinde gerceklestirilen bir aragtirmada da 6gren-
cilerin bu okullara ydnelim nedenleri arasinda yer alan maddelere katilim dizeyinde dini ylkse-
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kogretime gitme amaci orta diizey, din gorevliligi meslegini tercih ise dlstk dlizeyle son siralarda
yer almaktadir (Ozyigit, 2018, s. 29-30).

imam hatip ortaokul 6grencileri Uzerinde gerceklestirilen bir arastirmada, 6grencilerin okula ai-
diyet dlzeylerinin 5. siniftan 8. sinifa kadar sistematik bir sekilde distigu, kendi istegi disindaki
etkenlerle bu okullara yonelenlerde en dusuk aidiyet dizeyinin gozlendigi, imam hatip lisesinde
okumak isteyenlerde aidiyet dizeylerinin yiksek oldugu bulgularina yer verilmektedir (Aslamaci,
2017¢c, s.226).

Karsilagtirma imkani veren bu arastirmalarin bulgularindan hareket edildiginde 28 Subat 6ncesi
donemde orta kisimlariyla birlikte 6gretim yapan imam hatip liselerinin meslege ve dini ylkse-
kogretime yonlendirme dizeylerinin oldukga yUksek oldugunu gostermektedir. Bununla beraber,
gerek degisen sosyo-ekonomik sartlar gerekse artan iletisim kanallari sayesinde birgok meslek
imkanindan haberdar olunmasi dolayisiyla genclerin mesleki tercihlerini oteledigini ve tlkemiz
sartlarinda meslek segciminde en 6nemli kriterlerden birinin Universite sinav puanlari oldugunu
unutmamak gerekmektedir.

Yénetici ve Ogretmen Goriisleri: Konuyla ilgili olarak imam hatip ortaokulu ydnetici ve dgret-
menleriyle gerceklestirilen bir arastirmada iki yonlU bir sonugla karsilagiimaktadir. Yeni durumda
imam hatip ortaokullari ile liselerinin ayri yonetim ve yapi igindeki gelisimini katilimcilarin bir
kismi gelisimsel dzelliklerin ayrismasina vurgu yaparak yorumlamaktadir. Ote yandan program
ve okul hedefleri agisindan iki farkli yapinin bir araya getirilmesi halinde hedeflere ulagsmanin
zorluguna da vurgu yapilmaktadir. Lise 6grencilerinin ortaokul 6grencilerine olumsuz model ola-
bilecekleri kaygisi da bu gerekgeler arasindadir (Erdem & Alpaydin, 2017, s. 206-207). Kapatildig
dénemde oldugu gibi orta kisim ve lise kisimlarinin birlikte yapilandirilmasini éneren katilimcilar,
farkliliklari imkan olarak degerlendirmekte ve lise dgrencilerinin ortaokul 6grencilerine olumlu
model olabileceklerini 6ngdrmektedir (Erdem & Alpaydin, 2017, s. 207). Zira kurulugundan itibaren
imam hatip okulu bilinen ve aslinda dartlhilafe modelindeki kademeli bitlnlesik yapidan hare-
ket eden tek okul kimligi, ortak kultir Gretme kabiliyeti ile birlikte hedeflerin ortakligini saglama
agisindan da program gelistirme ¢alismalarini kolaylastirmaktadir.

Asagidaki arastirmalarda karsimiza c¢ikan programla ilgili olumsuz degerlendirmeler de aslinda
bu iki farkli yapinin tek bir hedefe bagli asamali yapi gibi algilanmasindan kaynaklanmaktadir.
imam hatip ortaokullarindaki din kiltiri ve ahlak bilgisi dersi ve normal ortaokullarda secmeli
olan din, ahlak ve degerler derslerinin bu okullarda zorunlu olmasi ister istemez ciddi bir muhteva
ortismesi problemini olustururken, 6grencilerin programi buttinlesik olarak gormemesi nedeniy-
le Arapca ve Kur'an-1 Kerim derslerini kaldiramamasi sorununu ortaya ¢ikarmaktadir.

Imam hatip ortaokullarini yoneticilerinin gézinden degerlendiren calismalarda bu okullardaki
meslek dersi 6gretmenlerinin meslek agisindan yetersizligi, olumsuz modelleme ve dini grup
bagliliklarinin sorunlara neden oldugu bulgusuyla karsilagilmaktadir (Aslamaci, 2017¢, s. 251). YO-
netici degerlendirmelerinde 6gretmenlerin ozellikle Kur'an ve Arapga derslerinde, teknolojiyi ve
glncel dgretim yontemlerini kullanmada sikintilar yasadigi tespit edilmektedir. Kurumlarinda
olumlu bir okul kiltlrG oldugunu disinen yoneticiler, okullarinda farklh dinya gortstne sahip
meslek dersi 6gretmenlerinin okul kiltirine zarar verdigi dlstncesindedir (Aslamaci, 2017c, s.
274). Imam hatip ortaokullarinin yéneticilerinden gelen bu bulgular, okula ait bir kurum kaltara
olusturma kaygisindan ziyade tim bu okullari yeknesak bir dini anlayisa ait gevre olusturmanin
aracl olarak gorme egiliminin bulundugunu goéstermektedir.
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Aslamacr’nin arastirmasinda hemen tim arastirmalara benzer bigimde 6gretmenlerin 6gretim
programlarindan énemli oranda habersiz olduklari sonucuyla karsilasiimaktadir. Arastirmaya gore
ogretim programlarini tamamen inceleyen 6gretmenlerin orani yalnizca %23’tlr. Bundan dolayi
da hemen tim arastirmalarda ogretmenlerden programlara yonelik alinan degerlendirmelerin
ders kitaplari Uzerinden yapildigl dikkat cekmektedir. Nitekim dgretmenler ders kitaplarindaki
dini bilgiyi cok ylksek oranda yeterli bulmakta sadece gorsel ve etkinlik agisindan zenginlestiril-
mesini 6nermektedir. Ogretmenler programda din 6gretimi derslerinin yeterligi konusunda ikiye
ayrilmaktadir. Yariya yakini yeterli oldugunu disinUrken yaridan biraz fazlasi derslerin yetersiz
oldugunu distnmektedir (Aslamaci, 2017¢, s. 309).

Gelecek Tercihleri: imam hatip ortaokulu 6grencilerinin gelecek yonelimlerini Elazig ili rnekle-
minde inceleyen bir arastirmaya gore 68rencilerin yarisi, imam hatip lisesini tercih etmeyecek-
lerini; dortte biri ise bu konuda kararsiz oldugunu ifade etmistir. Sadece dortte biri ileride imam
hatip lisesini tercih edecegini net olarak belirtmistir. Ayrica arastirmaya gore 6grencilerin sinif
seviyesi yUkseldikge, imam hatip lisesini tercih etme istekleri dismektedir.

Imam hatip ortaokullarinda yuritilen orgiin egitimde hafizlik projesine dair Istanbul, Dizce ve
Konya illeri 6rnekleminde yapilan bir aragtirmaya gore okul 6grencileri; yuksek din egitimi kurum-
larini tercih etmeyi distinmemektedir. Bu proje okullarina yonelik istanbul ili 6rnekleminde ya-
pilmig bir baska arastirmaya gére de 6grencilerin blyUk cogunlugu gelecekte ilahiyat fakuiltesini
tercih etmeyecektir. Hedefi oldukga net olan boyle bir proje okulu 68rencileri arasinda bile yUtk-
sek din egitimi tercihinin disik olmasi; 6grencilerin gelecek yonelimlerinin farkli branslara dogru
oldugunu ve okullari din egitimi imkani yGzinden tercih ettiklerini ortaya koymaktadir (Altintas,
2020, s.135).

Gegmiste ve glinimuzde imam hatip liselerinde oldugu gibi 6ncelikli olarak glvenli bir egitim
ortami beklentisi ve din egitimi ile genel egitimin bir arada verilmesi imkan olarak algilanmakta
ve Ogrenci ve veliler mesleki kaygilardan ziyade bu iki motivasyonla imam hatip ortaokullarina
yonelmektedir (Kara, 2016, s. 64). Altintas gibi Aglamaci’nin literatlr tartismasinda da imam hatip
ortaokullari, gocuklarini dini ve ahlaki degerlere sahip olarak yetistirmek isteyen veliler agisindan
genel egitim sistemi iginde yer alan glvenli bir alandir (Aglamaci, 2017c, s. 24). Bu gliven, hem
devlete duyulan giiveni hem de din ve degerlerin merkezde yer aldigi bir okul kiltiri beklentisini
icerir. Velilerin beklentilerinin gergeklikte bir karsiliginin bulundugu 6gretmenlerden alinan bulgu-
larla da desteklenmektedir (Aglamaci, 2017¢, s. 230-231).

Veli Profili: Yine Altintas’in derledigi arastirma bulgulari bize bu okullardaki 6grencilerin sosyo-e-
konomik duzeylerinin genellikle orta gelir grubuna denk distigu ve velilerin 6grencilerle ilgilenme
dUzeylerinin distk oldugunu géstermektedir (Altintas, 2020, s. 136). Gerek okul dncesi din egi-
timine ve gerekse de imam hatip okullarina yénelimde velilerde, cocuklarina dini bilgi ve ahlaki
tutumun bu kurumlar tarafindan kazandiriimasi beklentisinin bulundugu séylenebilir.

Dersler ve Ders Materyalleri: imam hatip ortaokullarinda din ve kiltir derslerinin bir arada ve-
rilmesi ve dini derslerin 6grenci merkezli yontemlere dayali olarak sunulmasi kazanim olarak de-
gerlendirilmektedir (Kara, 2016, s. 114). Ancak derslerin igeriklerindeki ciddi miktarda tekrarlar, ki-
taplardaki gorsel fakirlik ve ders saatlerinin yetersizligi bu derslerle ilgili elestiri getirilen hususlar
olarak 6ne ¢cikmaktadir. Konuyla ilgili bir arastirmaya gore égrencilerin en sevdikleri dersler ara-
sinda meslek dersleri son siralarda yer almaktadir (Aslamaci, 2017c, s. 251-254). Meslek derslerine
yonelik bu olumsuz tutum, ozellikle Arapga dersinde vurgulu hale gelmektedir. Arapga dersinin
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ogrenciler tarafindan sevilmedigi, zorlanildigl, Arapganin 6grenilmesi zor ve karmasgik bir dil ol-
dugu gesitli arastirmalarda dgrenci gorUslerinden hareketle ortaya konulmaktadir (Sen Yaman,
2017, s. 347-348).

Arapca Ogretimi: Yukarida deginilen arastirmalara gére imam hatip ortaokullarindaki égrencile-
rin Arapga dersine manevi bir anlam yukledikleri, Kuran ve Hz. Peygamber’in dili olmasi hasebiyle
ozenli yaklastiklari tespitine ragmen bu dilin dgrenilmesine gdsterdikleri mesafeli tutum ciddi ola-
rak sorgulanmalidir. Ulkemizde yabanci dil gretiminin kendine 6zgl sorunlarinin yaninda Arapcaya
manevi bir yikleme yapilmasinin 68rencilerde yabanci dil 6gretimine karsi olusan fobiyi gliclendir-
me etkisi de arastirlmalidir. ClinkU ilerleyen basliklarda gorilecegi gibi ders saatlerindeki ciddi artig
ve yontemlerdeki ilerlemeye ragmen imam hatip liselerinde de ilahiyat fakUltelerinde de Arapca
ogretimine iliskin basari istenen dizeye gelebilmis degildir. Arapga disinda kalan din 6gretimine
yonelik derslere karsi tutum oldukga ylUksek dizeyde gérinmesine ragmen sinif yikseldikge tutum
duzeyindeki dUgutise dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu durumu ortaya koyan arastirmalardan bi-
risinde katilimcilar, imam hatip ortaokullarinin mufredat, ders yapisi ve dil yeterlikleri iyilestirilmesi
hedefiyle iliskili olarak Arapga’nin zorunlu ve gramer agirlikli olmasinin ve ders saatlerinin fazlaliginin
bu dili 6grenmeyi zorlastirdigini belirtmiglerdir (Yilmaz vd., 2021, s. 467).

Imam Hatip Liseleri

Tarihge: Tarihi agidan imam hatip okullarinin nereye dayandigi sorusunun cevabi, ginimduzde
din egitiminin anlasiimasi agisindan oldukga 6nemlidir. Bu sorunun cevabi ¢éziimlenmeden gu-
nimuze iliskin yUkleme ve beklentilerin anlasilmasinin ve ortaya g¢ikan sorunlarin ¢ézlimlenme-
sinin imkani bulunmamaktadir. imam hatip okullarinin dayanaklarindan birisi 1 Ekim 1914 tarihli
“Islah-1 Medaris Nizamnamesi” ile kurulan “DarC’l Hilafeti’l-Aliyye” medreseleridir. Bu medrese ya-
pisi birbiri Gzerine kurulu U¢ asama (kisim) olarak programlanmis ve yonetsel agidan da tek bir
yapi olarak kurgulanmistir (Altag & Yuruk, 2016, s. 1-18).

Ogretim programlari her asamada ve her senede okutulan ders ve kitaplar Uzerinden yorumlandi-
ginda net bir sekilde siniflar ve kisimlar arasinda birbirini takip eden sinif ve kisim dizeylerine dayali
bir modelin hedeflendigi anlasilmaktadir. Bunlardan “tali kism-i evvel”, bir anlamda giinimuzdeki
ortaokul, “tali kism-1 sani” ise liseye muadildir. “Kism-1 Ali” ise lisans egitimi olarak kabul edilebilir. Ni-
tekim programlara bakildiginda ilk ve ikinci kisimlarda segilmis metinlerle devam eden “Hadis-i Se-
rif” dersi, Gglncl kisimda “Buhari” gibi secilmis bir hadis kitabinin siniflara yayilmasini dngérmekte,
hadis usull dersini sadece Uglincl agsamada vermektedir. Akseki’yle Cumhuriyete gecen bu model
Tevhid-i Tedrisat’la birlikte “imam hatip mektepleri’ne donismustur (Altag, 2022, s. 274).

Bu yaklagimdan hareketle 1950’li yillardan itibaren yayginlasmaya baslayan dini ve mesleki orta-
ogretim ve ylksekogretim programlarinin nemli 6lgtide dard’l-hilafeler Gzerinden gelistigini gor-
mek mUmkUnduar. Ancak birbiri Gzerine kurulu Gg agsamali bu programlarin yeni modelde agirlikli
olarak ders sistemine gecilmesi nedeniyle hedeflerin hiyerarsik olarak ayristirlamamasi bir sorun
olarak zikredilmelidir. Burada zikredilmesi gereken bir bagka husus ise birbirinin devami olarak
gorulen bu Gclu yapinin Cumhuriyet’in ilk yillarinda yeterince anlasilamamis olmasidir. Zira An-
kara Universitesi ilahiyat Fakiltesi 195Tde acilip 1957-1958 yillari arasinda ilk mezunlarini veren
imam hatip okullar mezunlarini 6grenci olarak kabul etmiyordu (Ocal, 1998, s. 251). Butin bunlar
DarU’l Hilafeti’l-Aliyye medreselerinin birbirinin devami mahiyetinde olan Ugli yapisinin yeterince
anlasiimadigini gostermektedir.
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imam hatip okullarinin gecmisini dnceki anlayista oldugu gibi Osmanl Devleti'nin son yillarina
kadar uzatan bir diger dayanak ise bu okullara gegmisten tek bir 6rnek arama ¢abasi igindedir.
Bu arayiglar 1912'de acgilan Medreset(’l-Vaizin ile 1913’te agilan Medresetl’|-Eimme ve'l-Huteba
isimlerine kadar gitmektedir. Ancak bu kurumlarin kurulustan itibaren beklenen etkiyi gosterme-
digi iki yil sonraki islah diizenlemesi ile sistematik bir yapi icinde konumlandirildiklar gercegi g6z
onunde bulundurulmamaktadir. Netice itibariyla bu kurumlarin Osmanl son déneminde bagla-
yan egitimde modernlesme gabalarinda dini meslek elemanlari yetistirilmesine yonelik olarak
tasarlandigi, Cumhuriyetteki devaminin, -alani sinirlanmis olmakla- “imam hatip mektepleri” ol-
dugu, daha sonra agilirken de ayni sekilde mesleki egitimin bir alani olarak konuglandigi gergegi
gdzden kacirilmamalidir (Altag, 2022, s. 275-278).

Yiiksek6gretime Hazirlayan Okul Olarak imam Hatip Liseleri: Okullarla ilgili yeniden konumlan-
dirma, 1739 sayili Millt Egitim Temel Kanunu ile yapilmistir. Kanun’un yrUrltGge girdigi 24.06.1973
tarihinden itibaren okullarin adi “imam hatip okulu”’ndan, “imam-hatip lisesi”’ne ¢evrilmis, Ka-
nun’un 32. maddesi ile de “imam-Hatip liseleri, imamlik, hatiplik ve Kur'an kursu 6greticiligi gibi
dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlari yetistirmek tzere, Milli Egitim Bakanhgin-
ca acllan ortadgretim sistemi icinde hem meslege hem yutksekdgrenime hazirlayici programlar
uygulayan ogretim kurumlaridir” tanimi yapiimistir. Bu tarihten itibaren resmen ortadgretim sis-
teminin mesleki egitim kisminin bir par¢asi olmuslardir.

Meslek liselerinin ylksekogretim yolunun agilmasi, bu kanunla gergeklestiginden imam hatip li-
seleri icin de ayni hak kazanimi gerceklesmistir. Zira imam hatip liseleri de meslek lisesi stati-
stinde kabul edilmekteydi. 16.06.1983 tarih ve 2842 sayili Kanun’un 10. maddesi ile o yila kadar
sadece yUksek Islam enstitilerine girebilen imam hatip lisesi mezunlarina bu tarihten itibaren
tum yuksekogretim kurumlarina girme yolu agiimistir (Bahgekapil, 2012, s. 117).

28 Subat Siirecinde imam Hatip Liseleri: 1950'li yillarin sonunda 19’a, 197Te kadar 72’ye ve
1980’de ise 374’e ulagsan okul sayisi 1998-1999 68retim yili itibariyla 464°e yikselmistir. 28 Subat
sUirecinde kapatilan ve binasi farkl okullara devredilen imam hatip liselerinin 8 yillik kesintisiz
egitim ve katsayi uygulamalari nedeniyle sayisi giderek azalmig, 2002-2003 6gretim yilinda sayi-
lart 436’ya kadar diigmuUstur. Anadolu imam hatip liseleriyle birlikte bu sayi 536’ya ulagmaktadir
(Ocal, 2071, s. 276). Bu sayi imam hatip liselerinin dip yaptigi ¢izgiyi yansitmaktadir (Ayni yila ait
MEB istatistiklerinde bu sayi 452+100 olmak Uzere 552'dir).

SUreg icinde 6grenci sayisi olarak blyUk kayip yasayan imam hatip liselerinin binalarinin korun-
masinda “okul gelisim projesi” ile siniflari farkli etkinliklere agan “Din Ogretimi Genel MudurlGgu”
ve imam hatip lisesi yoneticilerinin hatirlanmasi gereken dnemli katkilari bulunmaktadir. Bu yil-
larda Imam hatip liselerinin meslek okulu mu yoksa yuksekogretime hazirlayan okul mu oldugu
tartigsmalari glindeme gelmistir. Bu tartismalarda bir kesim, sekiz yillik kesintisiz egitim ve mes-
lege yonlendirme politikalarinin aslinda bu okullari gergek amacina dogru cekmek igin bir firsat
oldugunu ifade ederek yonetici ve akademisyenlerin bu yondeki gelisim Gzerine odaklanmasi
gerektigi tezini savunurken; diger bir kesim ise bu okullari artik meslek okullari olarak gérmeyip
yUksekdgretime hazirlayici vasfini dikkate almak gerektigi tarafindadir (TIDEF, 2001, s. 31-35).

Sayisal Veriler: Asagida yer alan sekilde imam hatip liselerine ait son on yilin verilerine bakildigin-
da niceliksel anlamda aclkca fark edilebilecek bir gelisim seyriyle karsilagiimaktadir.
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Sekildeki veriler incelendiginde, son on yil icinde imam hatip liselerindeki gelisimin okul binasi
olarak %139, derslik sayisi olarak %191, 6grenci sayisi olarak da %62’lik oranda arttig gorilmek-
tedir. Ayni donemde tim ortadgretim kurumlarindaki gelisim ise (icinde imam hatip liseleri de
bulunmak kaydiyla) okul binasinda %18, derslik sayisinda %35, 68renci sayisinda ise %30’luk
artis oranlariyla karsimiza ¢cikmaktadir. imam hatip liselerindeki okul binasi ve derslik sayisi artig
orani tim ortadgretim kurumlarindaki artig oraninin 7-8 katidir. Ancak 6grenci sayisindaki artis
orani tUm ortadgretim kurumlarindaki 6grenci artis oraninin sadece iki katidir.

Son on yilin basinda imam hatip lisesi 6grenci sayisinin tUm ortadgretim kurumlarindaki 6grenci
saylisina orani %7,62 iken verilerin alindigi son donemde bu oran sadece %9,43’e yikselmektedir.
TUm on yilin verilerine bakildiginda inis ¢ikislarla birlikte bu %10’luk oranin bir doygunluk gizgisin-
de seyrettigi acik¢a gortlmektedir. Okullarla ilgili kisitlamalar kalktiktan sonra bu okullarin nice-
liksel olarak degisime ugramasi ve egitsel imkan firsatlarinin gesitlenmesi nedeniyle yillar icinde
okul ve 6grenci sayisindaki artis ivme kazanmistir. 2003 yilinda yaklasik 552 imam hatip lisesinde
ogretim gdoren 97.500 6grenciden (tim ortadgretim 6grencilerinin %2,77i) inceleme alanimizin
baslangici olan 2012-2013 yilinda 708 okulda 380.771 68renci sayisina ulasiimaktadir (tim orta-
ogretim Sgrencileri arasindaki orani %7,62). Yonelim potansiyeli olan kitlenin alt sinirdan (2003)
baslayarak yillar iginde 2012 yilinda Ust sinira ulastigl gorinmektedir.

Dogal olarak bizim doygunluk olarak nitelendirdigimiz ¢izginin gergek veya yapay bir ¢izgi olma-
si hususu gorecelidir. S6z konusu doygunluk gizgisinin dogrusal ilerlemesinin arka planinda bu
okullarin akademik basarilari ve uyguladiklari ekstra programlarla farkli akademik ve sanatsal he-
defi bulunan 6grenci ve aileleri igcinde cazibe merkezi olarak tutma c¢abalar dikkat gekmektedir.

Son on yilin imam hatip lisesi istatistiklerinin tUm ortadgretim kurumlarinin gelisim seyriyle kargi-
lastinldigl bu tablodan ¢ikan en garpici sonuglardan biri de alan genislemesi sunan bulgulara da-
yanmasidir. Yukarida temas edilen tim ortadgretim ogrencileri arasindaki orani doygunluga ulasan
ogrenci sayisina ragmen bina ve derslik sayilarinin oranlari yikselmeye devam etmektedir. Son on
yilda imam hatip lisesi 6grenci sayilarinin tim ortadgretim 6grencileri sayisina orani %7'den %9’a
yUkselmesine ragmen okul sayisinda bu yUkselis orani %6’dan %13’e, derslik sayisindaki ytkselis
orani da %10’dan %271e dogru ¢cikmistir. Ogrenci sayisinin oraninda bir genisleme olmamasina rag-
men sistematik bir sekilde okul ve derslik oranlarinda alan genislemesi s6z konusudur.

Ogrenci sayisindaki genisleme 68renci ve veli talebiyle iliskili olmasina ragmen okul ve derslik sa-
yisindaki genisleme bir politikanin sonucu gibi gorinmektedir. Tim ortadgretim kurumlarindaki
og8renci sayilari son on yilda %30 artarken okul sayilarindaki artis %18, derslik sayisindaki artig ise
%35’tir. Bu sayi ve oranlara imam hatip lisesine ait veriler de dahildir. Bu genisleme Diyanet isleri
Baskanliginin strateji raporlarina konu olmus ve din hizmetlerinin gelecegini tehdit eden kont-
rolsiiz ve plansiz bir bUylme ve dolayisiyla niteliksiz elemanlarin yetismesi sonucuna baglanarak
degerlendirilmistir (DIB, 2016, s. 31).

Tevhid-i Tedrisat’tan Giiniimiize imam Hatip Okullart

imam hatip okullarinin son on yillik gelisimini saglikli bir zeminde degerlendirebilmek icin ortaya
ctkisindan itibaren yasadigi kirilma noktalarinin dogru bilgiye dayali olarak analiz edilmesi gereklidir.

Bu okullarin egitim sistemindeki en dnemli mesruiyet temeli 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Ka-
nunu’dur. Kanun, tim egitim kurumlarini merkezi yonetime baglarken, imam ve hatiplik gibi dini
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hizmetleri yerine getirmek Uzere ayri mekteplerin tesisini hikme baglanmaktadir. Bu hikimden
hareketle zaten merkezi yonetime bagli olan DarC’l Hilafe medreselerinin adi “imam hatip mek-
tebi” olarak degistirilerek Maarif Vekaletine bagh okullara donutstirtlmastir. Bu slrecte ilmiye
medreseleri ise kapatiimistir.

Burada dikkat edilmesi gereken Tanzimat doneminden itibaren devletin egitim sistemindeki d6-
nUsUmuyle medreselerin sadece din hizmetlerini yerine getirecek din gorevlileri ile okullarda-
ki dini nitelikli dersler igin 08retmenleri yetistiren kurumlar haline gelmis olmasidir (Altag, 2022,
s. 275-276). Dolayisiyla kanun sonrasindaki dizenlemelerle ayni yil acilisi yapilan imam hatip
mekteplerinin, tarinsel olarak “Dari’l-hilafe” medreselerinin din hizmetlileri yetistirmek hedefini
Ustlendigi, bu medreselerin hazirlik, birinci, ikinci ve GglnclU sinif 6grencilerinin kayitlarinin yeni
okullara alindigi, dort, bes ve altinci sinif 6grencilerine ise diploma verilerek “imam hatip mek-
tebi” mezunu sayildigi bilinmektedir (Ocal, 2011, s. 43). Bu dizenleme medreselerin ilgili kanuna
istinaden din hizmetleri meslegini yerine getirmek Uzere genel egitim sisteminde ortadgretim
duzeyinde bir okul yapilandirildigini gostermektedir. O donemde zaten faaliyet gosteren 29 Da-
rU’l-hilafe medresesinden gikarilan 29 imam hatip mektebinin daha sonraki yillarda sayisinin
38’e kadar c¢iktig kaynaklarda dile getirilmektedir (Ocal, 2011, s. 43).

Din hizmetlisi yetistirmek Uzere kurulan imam hatip mektepleri 1930 yilinda kapatiimig, son me-
zunlarini verdigi 1932'den sonra tabelalari tamamen indirilmistir (Ocal, 2011, s. 42). Bu yildan itiba-
ren din hizmetlerini yerine getirenler agirlikli olarak Diyanet blnyesinde farkli isimlerle karsimiza
ctkan Kur'an kurslarindan yetismistir. 1948’e kadar devam eden bu slUrecte imam hatip okullari-
nin fonksiyonu kisitli imkanlarla Diyanet kurumlarina devredilmis gérinmektedir.

imam hatip mekteplerinin kapandigi 1932 yilindan imam hatip kurslarinin tekrar acildigi 1949
yilina kadar, din adami ihtiyaci Diyanet’e bagli egitim kurumlari Gzerinden ¢ozilmeye caligiimis-
tir. Bu dogrultuda kurslarda (hafizlik ve icazet adi altinda) 2000 civarinda diploma verildigini,
devletin bu kurumlari ve diplomalarini tanidigini donemi anlatan kaynaklardaki kimi belgelerden
bilinmektedir (Jaschke, 1972, s. 76-77).

Nitekim 195Tde imam hatip okullari ismiyle tekrar egitim sisteminde Milli Egitim Bakanligina
bagh dort yillik ortaockullar olarak agilan ve daha sonra 3 yillik lise kismi eklemlenen bu yapi, tim
asamalardaki tartismalarda “mesleki egitim kurumlari” olarak algilanmis ve temellendirilmigtir.
Sisteme dahil oldugu ilk yillardan itibaren yogun bir din gorevlisi ihtiyacini karsilayan gicli bir
meslek okulu olarak akademik ve mesleki cevrelerde itibarini yUkselterek varligini bu fonksiyonu
Uzerinden devam ettirmistir. Ayni sekilde imam hatip mezunlari, dini yUksekogretim mezunla-
rinin sayisinin yeterli diizeye geldigi tarihlere kadar da sadece imam ve hatiplik gibi cami hiz-
metlerinde degil, muftultk, vaizlik ve merkezi din 6rgitinin her seviyesinde resmi ve aktif rol
almiglardir. Bu okullara 1960-1961 6gretim yilindan itibaren kiz 6grencilerin alinmasi uygulama-
sina gegilmis, ancak 1972 yilinda yapilan dizenleme ile bu okullara sadece erkek ogrencilerin
alinmasi kararlastirilmistir. 1976 tarihli Danistay karari ile bu dizenleme iptal edilerek kiz 8grenci-
lerin okullara kabulGnin onU agiimistir. Boylelikle imam hatip okullarina kiz 6grencilerin yonelimi
artmaya baslamigsa da Universiteye giristeki katsayi sinirlamasi kiz 68renci sayilarini da olumsuz
etkilemis, 2011 yilinda katsayi uygulamasina son verilmesiyle kiz 6grenci sayilarindaki artig tekrar
baglamistir (Arslan & Silkin, s. 632). Bu okullardan mezun alan kiz 6grenciler, hem kiz 6grencilerin
okullagma oraninin yikselmesini saglarken hem de din hizmetleri alaninin kadinlara yonelik ola-
rak da genislemesinde ciddi katkilar saglamislardir.
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Kiz Ogrenciler: Bu okullarin meslek lisesi fonksiyonuna yeni bir fonksiyon eklenmesine neden
olanilk degisim, kiz 6grencilerle ilgilidir. Gerek doneme iliskin hatira kayitlarina gerekse kiz 68renci
alinan imam hatip okullarinin ve kiz 6grenci sayilarinin artigina bakildiginda bu okullarin ilkokul
sonrasinda kiz gcocuklarini dini kaygilarla okutmak istemeyen aileler icin bir egitim kanal olarak
firsata donUstligu gortlmektedir (Arslan & Silkin, 2015, s. 633). Bu ilginin yoneticiler tarafindan
kiz cocuklarinin okullagmasi icin degerlendirmesi gerekirken, tam aksine engelleyici uygulama ve
dizenlemelerle karsilagiimistir. 2011 sonrasinda bu engellerin tamamen kalkmasiyla birlikte okul-
lardaki kiz 6grenci oranlarinin artmis, kiz imam hatip ortaokullari ve liseleri ile de artik okullarin
dini egitim kurumu olarak toplum tarafindan taninan bir yapiya kavusmustur.

Anadolu imam Hatip Liseleri: Okullarin mesleki egitim kurumu fonksiyonunu genisleten bir diger
degisim noktasli ise Anadolu imam hatip liselerinin sisteme dahil olmasidir. V. Bes Yillik Kalkinma
Plan'nda yer alan, yurt disindaki isci gocuklarinin egitimi i¢cin Almanca ogretim veren Anadolu
imam hatip liselerinin acilmasina iliskin kayda dayanilarak 1985-1986 6gretim yilinda Beykoz'da
bir Anadolu imam hatip lisesi acilmis, 1989-1990 &gretim yilinda ingilizce bolimi de acilan ve
Kartal’a tasinan bu okulun ardindan mustakil veya imam hatip liseleri binyesinde Anadolu imam
hatip liselerinin acilmasina devam edilmistir. 1996-1997 6gretim yilina gelindiginde sayilari 108’e
ulasan Anadolu imam hatip liseleri, glinimuzde proje haricinde kalanlarla sistemin tamamina
yayllmis durumdadir. Anadolu imam hatip lisesi ve yabanci dil agirlikli imam hatip lisesi uygula-
malari, bu okullarin mesleki okul fonksiyonu ile birlikte yiksekogretime 6grenci hazirlayan akade-
mik niteligi yUksek liselerle es deger algilanmasini gliclendirmistir.

Fonksiyon Degisimi: Rapor kapsamina derinligine ele alma imkani bulunmamakla birlikte, imam
hatip liseleri ile ilgili 70’li yillardan itibaren zaman zaman glindeme gelen sinirlayici diizenlemele-
rin arkasinda bu okullarin meslek okulu mu yoksa Universiteye hazirlama fonksiyonu olan genel
liseler mi oldugu tartigmalari kargimiza ¢ikmaktadir. Tartigmalarin bir tarafinda Osmanli son do-
neminden baslayip Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla devam eden hukuki dizenlemelerin bu okulla-
rin meslek okulu oldugunu séyleyenler bulunmaktadir. Ote tarafta ise halkin ve kiz cocuklarinin
ilgisiyle bu okullarin meslege hazirlama yaninda yUksekdgretime hazirlayici fonksiyonlarinin da
olustugunu savunan bir ¢izgi bulunmaktadir. Mevcut programiyla okullarin dini egitim ihtiyacinin
cok Ustlinde hedefler icerdigi aciktir.

Okullarin genel egitim sisteminde dini egitim veren ayri bir paradigma sunacak sekilde yerini
saglamlastiran Gglncl sigcrama noktasi ise proje imam hatip liselerinin alaninin giderek genigle-
tilmesi surecidir. Gelinen nokta itibariyla su anda sistemde sadece mesleki egitim alaninda bir
bosluk gorilmektedir.

. - . Dil Projesi Hazirlik Sinifi Uygulayan Anadolu
Anadolu Imam Hatip Liseleri (Genel) . L .
Imam Hatip Liseleri
Fen ve Sosyal Bilimler Programi Uygulayan . o .
- . . Uluslararasi Imam Hatip Liseleri
Anadolu Imam Hatip Liseleri

Sanat Programi Uygulayan Anadolu imam Hatip Spor Programi Uygulayan Anadolu Imam Hatip
Liseleri Liseleri
Hafiz Ogrencilerin Egitim Gordiigii Anadolu imam Hatip Ortaokullari Miistakil / AIHL
imam Hatip Liseleri Bunyesinde
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Yabanci Dil Hazirlik ve Fen Bilimleri Programi Orgun Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Uygulayan

Uygulayan Teknoloji Anadolu imam Hatip Liseleri imam Hatip Ortaokullari

Sekil 10. imam Hatip Lisesi Programlari

Kaynak: Din Ogretimi Genel MudurlGgu.

Program Cesitliligi: imam hatip liselerinde eskiden oldugu gibi tek programli bir program takip
edilmemekte, fen ve sosyal bilimler programindan spor programina kadar bir¢ok programin uy-
gulandigi gortlmektedir. Bu program cesitliligin cesitli avantaj ve dezavantajlari olmasi da olduk-
ca tabiidir.

Konu ile ilgili bir galistayin sonug bildirgesinde yer alanlar oldukga carpicidir. S6z konusu calistayin
sonug bildirgesinde su tespitler yer almaktadir: “..Alanda yapilan birgok arastirma bu okullari tercih
eden ailelerin ve okulda okuyan 6grencilerin din gérevlisi olmaktan daha ¢ok, dinini 6grenme ve farkli
alanlarda yUksekogrenime devam etme hedefinin oldugunu gostermektedir. Bu durumda, okullar
meslek lisesi olarak tanimlamaya devam etmek, dgretim programinin amaglarini da buna gore sekil-
lendirmektedir ki bu anlayis, okullarin hem tarihi boyunca Ustlendigi misyon hem de mevcut durum
ile bir celigki olugturmaktadir. Zira Ulke genelinde sayilari hizla artan okullarimizdan mezun olan tim
ogrencilerin din gorevlisi olmasini ya da en azindan bu seviyede bir beceriye haiz olmasini beklemek
cok da gercekei gorinmemektedir. Ustelik uygulamada bugln cesitli okul tiri programlari uygula-
yan imam hatip liselerinin varligi da bu hedeflerle celistigi soylenebilir.." (TIMAV, 2017, s. 26).

Sonug bildirgesindeki bu ifadeler, okullarin talep edilen bir din egitimi kanali olarak distnilmesi
durumunda sunmus oldugu dini bilginin mesleki yeterliklerden ziyade dini okuryazarliga odak-
lanmasi ve olusturmayi hedefledigi din anlayisi ile islam dinyasinda 6zgln bir dindarlik tipoloji-
sinin onderligini yapabilecegi seklinde yorumlanabilir. Bu haliyle mesleki yeterliklerden hareketle
toplumun dini hayat, dindarlik ve degerlerle iligkili beklentilerini hangi diizeyde gerceklestirecegi
tartismall gorinmektedir.

Program gesitliliginin imam hatip egitiminin kalitesini 6zellikle fen ve kultur dersleri baglaminda
ileriye tasidigi gesitli arastirmalarda ortaya konulmaktadir. Bu arastirmalarda okul yoneticilerinin
liderliginde ve onlarin etrafinda sekillenen 6gretmen kadrosunun, ¢calisma disiplini olan 6grenci-
lerle butlUnlestiginde proje okullarinda olumlu bir 6rgit kiltirinin de olustugu belirtilmektedir.

Karaman, bu konudaki arastirmalari toplu olarak degerlendirerek kendi arastirma bulgulariyla
karsilastirdigi calismasinda proje okul uygulamalari sayesinde 6grencilerin dini, kiltirel ve ta-
rihsel baglamda kendilerini taniyarak ytksekogrenime hazirlandiklari ve 68rencilerin cagin ge-
reklerine gore her alanda ornek, bilgili ve 6ncl nesiller olarak yetistirildikleri sonucuna ulagmak-
tadir (Karaman, 2021, s. 35-37). Gerek Karaman'in arastirmasinda ve gerekse konuyla ilgili diger
aragtirmalarda 6zellikle yonetici ve 6gretmenlerden gelen “Oncl nesil” kavrami, proje imam hatip
liselerinin diger okullardan farkli bir paradigmaya sahip zihniyetin insasinin araci olarak goruldi-
8UnU gostermektedir. Bununla beraber, bu liselerin akademik anlamda tim proje okullari gibi elit
liseler oldugu goz 6nine alindiginda, toplumun tim proje okullarindan bir beklentisinin oldugu
gibi imam hatip proje okullari igin de benzer beklentilerinin olmasi da dogal gériimelidir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu bu okullarin en saglam hukuki gerekgesini olusturmakla birlikte ayni
kanunun egitimde ortaya ¢ikmaya baglayan farkl tipolojilerde insan yetistirme sirecine bir mu-
dahale amacli oldugu da goz ardi edilmemelidir. Kanun, mesleki dini egitimi saglam bir zemi-
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ne oturtmustur. Bununla beraber gerek yeni gelismeler gerekse toplumsal talepler imam hatip
okullarinin meslek lisesi olmanin yaninda toplumun din egitimi ihtiyacinin kargilandigi kurumlar
olarak kabul edilmesinin de 6ninU acmistir. imam hatip liselerindeki bu gelisimin sonucunda din
egitimi hakkina yonelik toplumsal talebi karsilayacak yeni hukuki ve egitsel diizenlemeler Uzerin-
de dliglnmek ve bu okullarin din hizmetlerine yonelik meslek egitimi kanali oldugu gergegini ayri
ayri degerlendirerek ¢ozim Uretmek gerekmektedir.

imam Hatip Liselerinde Ogretim Programlarinda Degisim

Imam hatip liselerinin 6gretim programlar énceki boltimlerde sozu edilen genel bir program ge-
listirme slrecine paralel olarak 2017’den itibaren bir ¢calismaya tabi tutularak gozden gecirilip
glncellenmis ve yenilenmigtir. Programlarin uygulanmasina ise 2018-2019 egitim 6gretim yilin-
dan itibaren Ulke genelinde gegilmistir (MEB, 2018, s. 11). Oteki alanlarda oldugu gibi imam hatip
lisesi 68retim programlarinda da katilimcei bir program gelistirme stireclerinden ve bilimsel izleme
calismalarindan séz etmek mimkin degildir. Aksine komisyonlarca yapilan c¢alismalarla olus-
turulan ana hedef cimlelerine Talim Terbiye Kurulunda yapilan mudahaleler geligkili ifadelerle
karsilasilmasina neden olmustur.

Ornegin “mesleki din 6gretim vizyonu” ciimlesinde “Hz. Muhammed’i model alan” ifadesinin he-
men ardindan gelen “arastiran, sorgulayan, edindigi bilgiler 1siginda aklini kullanarak problemlere
¢6zUm Uretebilen” ifadesi birbiriyle ters dusen iki ayri paradigma (usul) ifade etmektedir. Zira
Islami ilimler gelenegimizde bunlardan birincisi “ehl-i hadis” ikincisi ise “ehl-i re’y”i temsil etmek-
tedir. Bu sebeple aslinda, imam hatip liselerindeki dinin, mesleki bir beceri manzumesi mi yoksa
gundelik hayatinda dinden yararlanabilen bireyler yetistiriimesi sorusunun cevabindan sonra ya-

zilmasi gereken vizyon, net bir sekilde ifade edilememektedir.

Sonug itibariyla mesleki din 6gretimi vizyonundan, 6gretim programlarinin amaclarini ve igerigini
belirlemesi beklenmektedir. Bu nedenle de Anadolu imam hatip liselerinde diger okul tirlerin-
den farkli olarak mesleki din 6gretimi yapildigi icin 6zel amaglarin da bu genel amag Uzerinden
kurgulanmasi gerekir. Nitekim bu okullarda 6grencileri ilgi ve istidatlar dogrultusunda hem fen
ve sosyal bilimler, yabanci dil, spor ve sanat dallarinda hem de temel islam bilimleri alaninda Gst
o6grenime hazirlama amaci kargimiza ¢cikmaktadir,

Mesleki Beceriler: Bunu gergeklestirmek amaciyla da yeni program anlayisi beceri ve deger
merkezli yapilandirlmistir. Anadolu imam hatip lisesi 0gretim programlarinda ozellikle meslek
derslerinde beceri ve kavram 68retimi dnemle Uzerinde durulan bir husustur. Bu derslerde cesitli
becerilerin kazandirilmasi ve din diline 6zgl temel kavramlarin ogretilmesini saglayacak sekilde
uygun strateji, yontem ve teknikler kullaniimasi ve derslerin farkl etkinlikler yapilarak islenmesi
istenmektedir. S6z konusu becerilerden bir kismi kiltir derslerinde de kazandirilmasi hedeflenen
ortak becerilerken, bir kismi ise AIHL meslek derslerine 6zgl becerilerdir (Yigit, 2019, s. 114-115).
Ogretim programlarinda yer alan bu beceriler agagidaki tabloda verilmektedir.

Program gelistirme sUreclerinde temel amaclar, yeterlik ve yetkinlikler belirlendikten sonra bunla-
r gerceklestirecek olan ana 6grenme alanlari ve derslerin belirlenmesi asamasina gecilir. Ornegin
sadece temel amacta yer alan “Hz. Muhammed’i model alma” ifadesinin yukaridaki becerilerden
hangisiyle nasil gergeklesecegi acik hale getirilmemistir. Bu becerilerin neredeyse tamami, ¢cok
farkh peygamber tahayyul ve anlayiglarinin ortaya ¢cikmasini tesvik edici niteliktedir. Programlarin
tum hedefleri agisindan becerilere bakildiginda benzer iligkisizliklerle karsilagiimaktadir.
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Tablo 6. imam Hatip Programlarinda Yer Alan Beceriler

Arastirmave

Sorgulama

Bilgi Teknolojilerini

Kullanma

Bireysel Farkindalik

Mesleki Uygulama

Degisim ve Siirekliligi
Algilama
Dini Metinleri Anlama

ve Yorumlama

iletigim

Kulturel Farkindahk

Mekan, Zaman ve

Kronolojiyi Algilama

Problem C6zme

Sosyal Yeterlilikler

Temel Dini Kaynaklari

Tanima ve Kullanma

Arastirilan konuyla ilgili dogru kaynaklara ulasarak, elde edilen bilgiyi yorum-
lama kullanilabilir sekilde planlayip yazma, sorular sorma, delile dayali sonug
ctkarma ve glincel olaylari takip etme.

Dogru bilgiye ulagmak igin bilgisayar, kitlphane gibi kaynaklardan en uygun
olan segerek etkili bir sekilde bilgi teknolojilerinden faydalanma.

Kendi kigisel 6zelliklerini ve gereksinimlerini bilerek ve gerektiginde baskalarin-

dan da yardim alarak kendini gergeklestirme yolunda ilerleme.

Dinf bilgi ve becerileri kazanip din hizmetleri ile ilgili gérevleri yapacak nitelik-
lere sahip olma.

Dinin 6zU ve tarih igerisinde ortaya ¢ikan degisken unsurlarinin farkinda olma.

Ayet ve hadisleri, tefsir, siyer, fikih, kelam gibi dini metinleri anlama, yorumla-

ma, birbiri ile iliskilendirebilme ve bu metinlerden ilke ve degerler gikarabilme.

Baskalarinin duygu ve distincelerini anlayarak, uygun Gslup ve iletisim araglari

ile insanlarla etkili fikir aligverigsinde bulunma.

Ozellikle kendi kiltirinin maddi-manevi unsurlarini tanima, 6ziimseme, ulu-
sal ve uluslararasi baglamda kultur farkhliklarindan kaynaklanan dini anlama

ve yasama bigimlerini hosgort ile karsilama.

Onemli zaman ve mekanlari bilme, tarihi olaylari siralama, harita ve takvim
bilgisine sahip olma.

Dini-dUnyevi sorunlari fark etme, bu sorunlarla bas etmek amaci ile islam’in
prensiplerinden de faydalanarak ¢6zUm yollar ortaya koyarak planl bir sekil-
de uygulama ve degerlendirme.

Arkadas, komsu, akraba ve diger insanlarla olumlu iliskiler kurabilme, isbirligi
yapabilme, toplumsal sorumluluklarini yerine getirme.

Temel islam bilimleri ile ilgili sahih olan ve olmayan kaynaklarini bilme ve ge-
rektiginde bu kaynaklari kullanarak dogru bilgiye ulagma.

Kaynak: Din Ogretiminde Kalite Calistaylari 3: imam Hatiplerde Mesleki Mifredat ve Program Cesitliligi - Sonug Raporu, 2017.

Nitekim dogrudan bu becerilerden “problem ¢6zme”’nin 6gretim programlari ve kitaplar tze-
rinden nasil kazandirildigl sorusun cevabini arayan bir arastirmada, meslek derslerinin 6gretim
programlarinda 6grencilere problem ¢dzme becerisi kazandirilmasinin amag olarak benimsen-
digi gerek vizyon bdlimunde gerekse de diger sayfalarin satir aralarinda ifade edilmektedir. Bu-
nunla beraber 6gretim programlarinda bu becerinin ne oldugu ve 6grencilere nasil kazandirilaca-
gina dair kayda deger bulgulara ulagilamamigtir. Bu anlamda &gretim programlarinin yeterlik ve
beceriler basligi altinda konu sadece alti kisa cimleli maddede akil yUritme ve degerlendirme,
cikarimda bulunma, problemleri fark etme, problemlerin ¢ozimiinde Islam medeniyetinin biriki-
minden faydalanma, ¢zUm onerileri sunma, toplumsal sorunlarlailgilenme seklinde agiklanmig-
tir. Bu nedenle de AIHL meslek dersleri 68retim programlarinin bu konuda yetersizligi sonucuna
ulasilmaktadir. Aragtirmaci, program ve kitaplardaki yaklagimin égrencilere balik tutmayi 6gret-
mek yerine balik verme Uzerine kurulu oldugunu séylemektedir (Yigit, 2019, s. 138).

Ogretim programlarinin mesleki yeterliklerin kazandiriimasi Uzerine katkisini programin genel
amaglarindan yola ¢ikarak ortaya koymaya calisan TIMAV’in Ulke genelini yansitan bir 6rneklem-
le gerceklestirdigi arastirmada yaklasik yari yariya basarisizlik gézlenmektedir. “Cok iyi diizeyde”
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ve “yeterli dlzeyde” cevaplarini toplayarak sonuglara baktigimizda Kur'an-1 Kerim'’i usuliince ve
glzel okuyorum diyenler %70, Hz. Peygamber’in hayati hakkinda yeterli bilgiye sahibim diyenler
%75, Kur'an ve stinnet isiginda hayati anlamlandirabilirim diyenler ise %65 civarindadir. Kur'an’in
icerigi hakkinda yeterli bilgiye sahibim diyenlerin orani %50, temel akait bilgilerine sahibim di-
yenlerin orani ise %48’dir. Toplumla iletisim kurabilme ve hitap edebilme becerisini yeterli goren-
lerin orani ise %60’lar civarindadir (Ozensel & Aydemir, 2014).

Sartlar,Gerekirse Belki
3678

Sekil 1. Mezun Olunduktan Sonra Din Hizmetinde Gérev Alma isteginin Oransal Dagilimi (%)

Kaynak: Ozensel & Aydemir, 2014.

Mezuniyet Sonrasi Tercihler: Ogrencilerin mezuniyet sonrasinda din hizmetlerinde gérev yap-
may! isteme oranlarini gésteren sekildeki veriler TIMAV’In ayni arastirmasindan alinmistir. Bu tab-
loya gore 2014 tarihinde imam hatip lisesi 6grencilerinin Ugte ikisinden fazlasi meslegi yapaca-
gini ve yapma ihtimalinin oldugunu séylemektedir. Kesinlikle meslege yonelmek istemeyenlerin
orani %16’larda kalmaktadir.

Degerler Egitimi Merkezinin 2017 yilinda gergeklestirdigi proje kapsaminda tlke genelinde yapilan
bir baska arastirmada ise 6grencilerin dnemli bir cogunlugunun (%80) meslek derslerinin daha
ilgi cekici hale getirilmesi gerektigi diistincesinde olduklari gortlmektedir. Yine ayni arastirmada
imam hatip lisesi 6grencilerinin dnemli bir kisminin meslek derslerinin islenis yontemlerinin ilgi-
lerini azalttig, bu dersleri sikici bulduklari, birbirini tekrar eden konularin islendigi ve bu derslerin
sayllarinin artirlmasina karsi olduklar gérilmektedir (Aslamaci, 2017b, s. 55-60).

Ancak yine ayni 6grenci drnekleminin yariya yakini meslek derslerinde iglenen konularin ilgilerini
cektigini sdylemeleri aslinda meslek dersleriyle ilgili programlar ve 6gretmen yeterlikleri acisin-
dan sorunlarin daha 6nde oldugu sonucunu ¢ikarmaktadir. Zira tUm arastirmalarin genelinde
dini konularla fen ve sosyal konulari birlikte 6grenmek igin bu okullara yoneldigini bilinen bir kitle-
nin meslek derslerinin kendisinden degil, program, kitap ve 6gretmenleri Uzerinden tavir almalari
olasidir. Mezuniyet sonrasinda din gérevlisi olarak calisma isteginde TIMAV arastirmasi ile DEM
arastirmasi arasinda paralellik bulunmaktadir. DEM arastirmasinda da 6grencilerin yariya yakini
din gorevlisi olarak ¢alismaya istekli gorinmektedir. Hemen hemen ayni oranda 6grenci de istek-
siz gérinmektedir. Oranlar iki kesimde de %40’lar civarindadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
mezuniyet sonrasinda okunmak istenen ytksekogretim kurumlari iginde ilahiyat istegi olanlarin
orani ise %23 civarindadir (Agslamaci, 2017b, s. 33).

2017 yilinda istanbul’da imam hatip lisesi 6grencileri Gzerinde nitel yontemle gerceklestirilen
baska bir arastirmada ise ilahiyat fakUltesine yonelmeyi disinmeyen 6grencilerin gogunlugu-
nun meslek derslerini sikici ve agir bulduklari, bu ders igeriklerinin kendilerine hitap etmedigi
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fikrinde olduklarini ortaya koymaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilere gore meslek derslerinin
icerikleri, teorik-kavramsal, fazla ezbere dayali ve bir kismi da gereksiz bilgilerden olugmaktadir.
Ogrencilerin hemen tamami meslek derslerini dini 68renme acisindan anlamli bulmakla birlikte
son sinifta meslek dersi bulunmasini ise hig istememektedir (Kaya, 2018, s. 86).

2017 yilinda Batman ilinde tamamina yakini Safi olan 6grenci grubu Uzerinde gergeklestirilen bir
aragtirmada ise imam hatip lisesi 6grencilerinin %17’si ilahiyat fakUltesine daha kolay gitmekicin
bu okullarr istediklerini, yaklagik %10 civarinda 6grenci din hizmetlerinde gorev yapmak istegiyle
bu okula yoneldiklerini ifade etmektedir. Bununla beraber 6grencilerin %67lik kesimi mezuniyet
sonrasinda din hizmetlerinde ¢alisabileceklerini soylemektedir. Mezuniyet sonrasi Universite ter-
cihleri arasinda ise ilahiyat segcenegini isaretleyenlerin orani %45 civarindadir. Meslek derslerinin
bir kisminin liselerde segmeli verilmesi durumunda yine de imam hatip lisesine gelir miydiniz so-
rusuna ogrencilerin yariya yakini evet demis, digerleriise farkl segenekleriisaretlemislerdir (Altin-
tas, 2016, s. 86-95). Arastirmanin bu bulgusu bize 68rencilerin lise programlarinda kendi gelecek
tasarimi icin meslek derslerinin tamamini anlamli bulmadiklarini gostermektedir.

2018’de Isparta’da gerceklestirilen bir bagka arastirmada da 6grencilerin 6nemli bir kisminin
(%63) kesinlikle ilahiyat egitimini distinmedikleri gorilmektedir. Yine dnemli bir oranda (%76)
ogrencinin meslek olarak gelecek tasariminda din hizmetleri ve din 6gretmenligi bulunmamak-
tadir (Cinar, 2018, s.1248).

2020 yilinda Sakarya érneginde gergeklestirilen bir arastirmada Proje AIHL 6grencilerinin ge-
lecekte hedefledikleri mesleklere bakildiginda daha ¢ok saglik (tip, eczacilik, dis hekimligi vb.),
mUhendislik ve mimarlik gibi fen ve matematik alanlarini distndukleri gorilmektedir. Bu proje
AIHL 6grencilerinin daha ¢ok dini alan disinda mesleki yénelime sahip olduklarini, 6zellikle fen ve
sosyal bilimler programi uygulayan proje AIHUleri bu amagla tercih ettiklerini ortaya koymaktadir
(Zengin & Karaman, 2020).

Meslek Dersleri: 2018 yilinda Corum’da tamamlanan bir arastirmada dgrencilerin imam hatipte
okumaktan memnun olmama sebepleri arasinda ilk sirada meslek derslerinin zor oldugu sege-
negini isaretledikleri gérilmektedir (%40). Ogrenciler, 6zellikle Universiteye hazirlik sirecinde bu
derslere zaman ayirmayi zaman kaybi olarak degerlendirmektedir (Caliskanoglu, 2018, s. 69-70).
Derslerin sevilme oranlarina gore dizilimini gergeklestiren arastirmada meslek derslerinin sayisal
ve sozel derslerin gerisinde kaldigi gortlmektedir. Bu arastirmada da benzer sekilde Arapca ve
Kur'an derslerinin en gok zorlanilan ders oldugu anlagilmaktadir.

Ayni arastirmada kargimiza ¢ikan sorunun ¢ozimune yonelik 6grenci tekliflerine bakildiginda so-
runun kaynaginin 6gretim programlari ve uygulama bigimlerinde oldugu hemen anlasgilmakta-
dir. Ogrenciler, derslerde arastirmaya yonelik etkinlikler, farkli yontem ve teknikler ve kendilerinin
egitim ortamlarina dahil olabilecekleri katilimei yontemler beklemektedir. Ogretim programinin
genel amaglarinin aksine bilgi dizeyinde 6grenmelere odakli yapisi, 6g8rencilerin meslek ders-
lerinden uzaklagmasinin bir diger nedeni gibi gorinmektedir. Mezuniyet sonrasi gelecek tasa-
rimlarinda ise Diyanet’i disUnenler %3,5, ilahiyat fakiltesinde okumak isteyenler %14, ilahiyat
disindaki yuksekogretim dislincesi olanlar ise %65 oranindadir (Caliskanoglu, 2018, s. 79).

Amasya merkezli ve 2019 tarihli bir arastirmada imam hatip lisesinde aldiklari egitimin din go-
revlisi olma agisindan yeterli olmadigini syleyenlerin orani daha yUksektir. Yine ayni aragstirmada
ogrencilerin cogunlugu din hizmetlerinde ¢alismak istemediklerini ve ilahiyat digindaki ytkse-
kogretim kurumlarina yerlesmek istediklerini belirtmektedir (Altundag, 2019, s. 59).
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Tablo 7. imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Yiksekogretime Hazirlanma Kabiliyeti (YKS Puan Ortalamalar Uzerinden Bir

Karsilagtirma)

Mezun- Daha 6nce

Toplam Son Sinif Diizeyinde P —

Bagvuru Lisans % Onlisans % Acikégretim Basvuru Lisans % Onlisans % Acikogretim Basvuru Lisans %
1895478 357479 | 18,66 | 284367 15,00 | 223784 780737 177676 | 22,76 165020 2114 | 37707 562921 139030 24,70
86303 11257 13,04 | 5213 6,04 | 22443 32343 6154 19,03 1560 4,82 | 5744 28359 3464 12,21
1924547 385798 | 20,05 | 286622 14,89 | 205367 800038 191505 | 23,94 165004 20,62 | 38535 560727 147285 26,27
102859 16495 | 16,04 | 5854 5,69 | 24910 46251 9836 21,27 2395 518 7299 33145 5007 ’Bn
2086115 397225 | 19,04 | 336407 16,13 | 188652 839998 202090 | 24,06 | 186028 2215 | 34008 589989 144437 24,48
111046 20563 | 18,52 | 9754 8,78 | 23324 45896 10009 21,81 3602 7,85 6931 37890 8374 22,10
2126670 417714 | 19,64 | 367236 17,27 | 198140 891090 227190 | 25,50 206500 23,7 | 42189 581644 144079 24,77
128783 24659 | 19,15 | 13955 10,84 | 19433 62925 14985 23,81 6603 10,49 | 9678 36418 7346 20,17
2256377 423479 | 18,77 | 368770 16,34 | 169615 950156 230725 | 24,28 203871 21,46 | 32930 582683 131790 22,62
17479131342 | 31342 | 1793 | 22526 12,89 | 14729 97893 18844 19,25 12939 13,22 | 7707 41583 9133 21,96
2265844 422942 | 18,67 | 273338 12,06 | 129109 960410 208035 | 21,66 107575 11,20 | 19701 588338 156754 26,64
199382 39275 | 19,70 | 25937 13,01 | 15713 98914 1747 17,66 1117 1,24 | 46711 59886 17763 29,66
2381412 394944 | 16,58 | 316034 13,27 | 146258 954353 180068 | 18,87 112061 11,74 | 17453 75157 151028 20,1
210397 35972 | 1710 | 29587 14,06 | 14521 96612 15832 16,39 11689 12,10 | 3195 70803 15840 22,37
2528031 409591 | 16,20 | 343874 13,60 | 150715 983701 174949 | 17,78 105198 10,69 | 16153 872132 176438 20,23
215285 34994 | 16,25 | 29857 13,87 | 13788 89459 14515 16,23 9456 10,57 | 2357 78222 15945 20,38
2436958 431721 | 17,72 | 349675 14,35 | 140278 894187 165715 | 18,53 104738 71 15125 927458 20477 22,08
211868 37598 | 17,75 | 30817 14,55 | 13012 91121 16900 18,55 10290 11,29 | 2086 78037 16415 21,03
2607715 370483 | 14,21 | 318054 12,20 | 126647 955310 138179 | 14,46 95500 10,00 | 17271 997303 180983 18,15
232021 34280 | 14,77 | 29457 12,70 | 11352 104750 15987 15,26 10255 9,79 | 1800 80039 14519 18,14
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2012-2021 yillar arasindaki ortadgretim kurumlarinin yiksekdgretim kurumlarina yerlesme oran-
lar Gzerinden yUksekogretime hazirlanma kabiliyetlerini degerlendirebilecegimiz yukaridaki tablo,
ilk yillarda tim ortadgretim kurumlarinin lisans dizeyindeki yiksekogretim kurumlarina yerlesme
oranlarina kiyasla imam hatip liselerinin yerlesme oranlarinin distk oldugunu gostermektedir.
imam hatip lisesi mezunlarinin lisans programlarina yerlesme oranlari yillar icinde yikselerek son
yillarda genel oranlarla ayni seviyeye gelmistir. Aslinda ilk yillar i¢in de oranlar arasinda ciddi bir
makas bulunmamaktadir. Verilerdeki farklilagsmada 6zellikle ilahiyat fakUltelerinin sayisinin ve kon-
tenjanlarinin artirilmasi, imam hatip liselerinin yerlegsme oranlarini yUkselten faktorler arasindadir.
Dolayisiyla mezunlarin lisans programlarina yerlesme oranlari program ve egitim basari gostergesi
degil, bir anlamda ortadgretimden yuksekogretim gecis oranlarini gosteren ulusal bir gostergedir.

Tablo 8. Okul Turline Gére TYT istatistikleri

TYT SINAV PUANI
Okul Tiirii En Kiiciik En Blyiik Standart

Ortalama
Puan Puan Sapma

Anadolu Lisesi

e . 523.952
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 200.951 | 107,77 487,03 191,57 43,61

Anadolu Lisesi

e . 625.778 | 111,52 496,21 232,89 63,059
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 206.057 | 109,17 487,67 185,87 44,342

Anadolu Lisesi

e . 637.381 | 109,32 | 49595 238,72 | 66,959
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 199.770 | 105,43 491,69 192,86 50,858
Anadolu Lisesi

e . 661.919 | 107,16 494,96 221,57 58,342
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 218.158 | 105,17 493,98 183,39 48,277

Kaynak: OSYM, Sinav Degerlendirme Raporlari, 2018-2021.

Tablo 9. Okul Tiirline Gére AYT Sdzel Puan Istatistikleri

SOZEL SINAV PUANI

Okul Tiirii En Biiyiik Standart
Ortalama
Puan Sapma

Anadolu Lisesi
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)
imam Hatip Liseleri 138138 | 125,61 | 462,52 21974 | 44,36

Anadolu Lisesi

328.978

e . 362.491 | 127,35 500,00 |232,36 | 52,661
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 118.671 | 127,66 494,68 225,80 49,186
Anadolu Lisesi

(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)
imam Hatip Liseleri 107118 | 121,12 483,29 219,29 49,681

Anadolu Lisesi

322.090 123714 499,57 227,62 51,633

339.537 | 124,99 467,87 206,82 | 42,723

(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)
imam Hatip Liseleri 100.473 | 126,48 | 48737 202,29 | 42,392

Kaynak: OSYM, Sinav Degerlendirme Raporlari, 2018-2021.
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Tablo 10. Okul Tirine Gére AYT Sayisal Puan istatistikleri

SAYISAL SINAV PUANI
Yil Okul Turii En Kiiciik En Bliyiik Standart

Ortalama
Puan Puan Sapma

Anadolu Lisesi
399.040

(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)
imam Hatip Liseleri 100.688 118,53 479,93 165,34 3314
Anadolu Lisesi

e . 454.607 124,29 495,69 207,60 65,549
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 93.459 125,72 484,96 169,45 37,348

Anadolu Lisesi

e . 456.654 123,80 500,00 221,15 75,264
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 92.099 118,68 492,84 182,25 53,858
Anadolu Lisesi

e . 386.822 125,17 486,52 202,77 59,965
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 68.111 122,81 481,94 182,50 52,482

Kaynak: OSYM, Sinav Degerlendirme Raporlari, 2018-2021.

Tablo 11. Okul Tirline Gore AYT Esit Agirlik Puan istatistikleri

ESIT AGIRLIK SINAV PUANI

Yil Okul Tiirii En Kiigiik En Biiyiik Standart
Ortalama
Puan Puan Sapma

Anadolu Lisesi
447943

126,07 209,36

(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)
imam Hatip Liseleri 146.064 126,22 453,51 184,65 33,03

Anadolu Lisesi

e . 502,555 126,26 500,00 215,91 51,162
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 128.818 124,00 493,71 190,55 36,232

Anadolu Lisesi

e . 498.202 124,53 498,23 222,17 55,900
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 124.545 124,39 497,57 196,28 44,588

Anadolu Lisesi

478.681 117,70 495,30 199,07 43,898

(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)
imam Hatip Liseleri 115413 12018 473,06 18413 37,819

Kaynak: OSYM, Sinav Degerlendirme Raporlari, 2018-2021.
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Tablo 12. Okul Turline Gére Dil Puani Istatistikleri

DiL SINAV PUANI
Yil Okul Tiirii En Kiiciik En Bliyiik Standart

Ortalama
Puan Puan Sapma

Anadolu Lisesi
259,96

- Y - 75,61
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 7.540 118,15 500,00 197,28 62,09
Anadolu Lisesi

e . 43762 128,40 500,00 267,51 75,401
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 6.780 120,72 49469 21500 70,245

Anadolu Lisesi

e . 42969 125,06 500,00 269,05 77,049
(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)

imam Hatip Liseleri 6.757 121,22 500,00 231,01 76,399
Anadolu Lisesi

41209 136,14 500,00 259,92 72,324

(Yabanci Dille Ogretim Yapan Liseler)
imam Hatip Liseleri 5.587 131,56 488,21 227,43 69,593

Kaynak: OSYM, Sinav Degerlendirme Raporlari, 2018-2021.

Yukaridaki tablolar ortadgretim kurumlarindan birbirine esdeger nitelikteki iki ortacgretim kuru-
munun yuksekodgretim kurumlar giris sinavindaki farkli puan tirlerinde 2018-2021 yillari arasini
karsilastirmamiza imkan vermektedir. imam hatip liselerindeki nitelik géstergelerinden biri olarak
bu okullarin yUksekogretim sinavlarinda aldiklar ytksek puanlar ve mezunlarinin yerlesme oran-
lart kullaniimaktadir. Aslinda egitimin degerlendirildigi tim sUreclerde bilinen bir gergek ortalama
puanlardan hareket edilmesidir.

OSYM istatistiklerinde baz alinan yillara bakildigi zaman yabanci dille egitim yapan Anadolu li-
selerindeki TYT ortalama puanlarinin sirasiyla 239, 232, 238 ve 221 oldugu gorilmektedir. Ayni
yillarda Anadolu imam hatip lisesi 6grencilerinin TYT ortalamalari ise sirasiyla 191,185,192 ve 183
olarak karsimiza gikmaktadir. Puan yUkselme ve dususlerinin her sinava 6zgu birtakim kosullar-
dan kaynaklanmasi nedeniyle puan farkliliklarini basaridaki yikselis ve disus olarak agiklamak
dogru olmamaktadir. Ancak TYT puan ortalamalarindan hareketle Anadolu imam hatip liseleri-
nin yabanci dille egitim yapan devlet Anadolu liselerine gore daha basarili oldugunu séylemek
muimkin degildir. OSYM’nin ilgili yillara iliskin tim istatistiklerine toplu halde bakildiginda Ana-
dolu imam hatip liselerinin diger tUm meslek liselerinden basarili oldugu ancak Anadolu liseleri
seviyesinde bir akademik basari saglamadigi gértlmektedir.

Nitekim farkli lise turlerinin 2019 yili yerlesme oranlarini analiz eden SETA raporunda, yukaridaki
tespitimizi dogrulayan bulgular degerlendirilmektedir (Arkan & Altunel, 2019). Iimam hatip lisesi
mezunu 6grencilerin yerlesme orani sosyal bilimler, fen ve Anadolu liselerinden sonra gelmekte,
imam hatip liselerini ise endUstri meslek liseleri izlemektedir.

ilahiyat Odakli IHL Projesi: Ogretim programlarina dogrudan bir miidahale edilmese bile imam ha-
tip lisesi mezunlarinin bir meslek okulu olarak kendi mesleklerine iligkin ylksekogretim kurumlarina
yonelimindeki problemlerin agilmasi amaciyla yeni projeler uygulamaya sokulmaktadir. Bunlardan
biri de ilahiyat odakli imam hatip lisesi projesidir. Ogretim programlarina iliskin bir miidahale yapil-
madan bu proje kapsaminda alinan 6grencilerin Arapga ve mesleki beceriler agisindan daha etkili
bir bicimde gelistirilmesi amaciyla ilave programlarin uygulanacagi anlasiimaktadir.
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Ote yandan yine hem hafizlik proje okullarindan ilahiyat tercihlerini olumlu etkilemek hem de
ilahiyat fakultelerindeki mesleki yeterlik altyapisina sahip 6grencilerin sayisini yikseltmek ama-
ciyla hafizlik proje okullarindan mezun olan ve hafizlik belgesi olan 6grencilere ilahiyat fakiltele-
rinde normal kontenjanin %10’u kadar ilave kontenjan uygulamasina gegilmistir.

2021-2022 ogretim yilindan itibaren ilahiyat fakiltelerine yerlestirilen bu adaylarin mevcut dini
yuksekogretim ve istihdam alanlarina iligkin yeterliklere etkisi onimuzdeki yillarda yapilacak
arastirmalarla ortaya konabilecektir.

imam Hatiplilik Kimligi, Kurumsallasma ve Sosyal Sermaye Calismalart

Imam hatip liseleri bir egitim kurumu olarak kazandirmasi gereken yeterlik ve beceriler ile egitim
sisteminin butdnu icinde genel egitimin hedeflerine katkisinin yaninda ayrica “kimlik” kavrami
ile de karsimiza ¢ikmaktadir. Kurulusundan itibaren bu egitim kurumlari gerek toplumsal anlam-
da gerekse de tarihi olarak “disardan” birtakim fonksiyonlarla birlikte disintlmeye baslanmig-
tir. istanbul imam Hatip Okulunun ilk midurt Celaleddin Okten’e atfedilen “toplumun dinyevi
hayatini dizenleyecek ve ahiretini kurtaracak” ifadesiyle karsimiza gikan iki kutuplu birlik hedefi
hem bu okullara karsi ¢cikanlarda hem de bu okulun taraftari olanlarda farkli bakis ve beklentilerin
kaynagini olusturmaktadir.

Kimlik kavrami ilk basta sanki sadece din, irk, sinif, ideoloji gibi mensubiyetlerigin kullanilir gériin-
mektedir. Ancak ozellikle kiresellegsme sireciyle birlikte taninma taleplerinin sosyolojik olarak alt
kimlik olarak nitelendirilebilecek kiigUk sosyal yapilardan da gelmeye baglamasi, kilttrel haklar
agisindan korunmaya ve desteklenmeye deger gruplar olarak gérilmeye baglanmasini berabe-
rinde getirmistir (Altas, 2022, s.118). Ancak yasanilan streg, farkli kilttrlerin bir arada yasamasini
mMUmkUn kilan bir model énerisine de hentiz sahip gorinmemektedir. Cinki kimlik kavrami ayni
zamanda iligkisel ve kategorik temelli bir ayrim veya siniflandirma olarak kargsimiza ¢ikmaktadir.
“Ben/biz” ve “Oteki/onlar” ikilemi gergevesinde bakildiginda bu siniflandirma, din ve etnisiteden
okula ve taraftari olunan futbol takimina kadar uzanan bir yelpazede kendisini gosterebilmekte-
dir (Macit, 2014, s. 380).

Bu anlamiyla “imam hatiplilik” kimliginin birbirinden farkli duruslara sahip politik ve dini anlayiglarin
arinu siir, ilahi, marg ve benzeri Uretimlerle beslendigi gorilmektedir. Nitekim okullarla ilgili kimi
akademik nitelikli degerlendirmelerde bile “imam hatipli ruhu” veya “sosyal sermaye grubu” ola-
rak beklentiler tartisilabilmektedir. imam hatiplilikten beklentiler kimi arastirmalara konu olsa da
bu arastirmalarin bulgularindan hareketle okullarin ortak bir kimlik Gretme imkani ortaya konmus
gorinmemektedir. Arastirmalarin sundugu veli beklentileri ve 6gretmen misyon yUklemelerinden
anlasildigi kadariyla hem fikri anlamda hem de degerleri yagsama ve yasatma anlaminda politik ola-
rak etkili tirdes bir toplumsal yapi olusturma beklentisi ytksek goriinmektedir (Altag, 2022, s. 284).

Egitim sistemiyle ilgili problemlere biitiin halinde yaklasmak
ve imam hatipleri de sistemin bir parcasi olarak kabul
edebilmek ¢oziim icin ilk adim olarak degerlendirilmelidir.
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Konunun idealler ve gercekler arasinda tartisiimasi ¢6ztm imkanlarini sinirlamaktadir. Egitim sis-
temiyle ilgili problemlere butin halinde yaklagsmak ve imam hatipleri de sistemin bir parcasi ola-
rak kabul edebilmek ¢6zim icin belki de ilk adim olarak degerlendirilmelidir.

Kimlik baglaminda imam hatiplilerle ilgili en eski bulgular, TESEV’in 2004 yilinda yaptigi bir aras-
tirmada gorulmektedir (Cakir vd., 2004, s. 125). Arastirmada ogrenci, veli, 6gretmen ve mezun-
lardan alinan verilere dayali olarak olumlu anlamda bir imam hatiplilik kimliginin bulundugu, bu
kimligin gostergelerinin ise genellikle milliyetci-muhafazakar cizgideki degerlerden olustugu bul-
gu olarak sunulmaktadir. Ancak mezunlar arasinda sanildiginin aksine gl¢li dayanisma aglari ve
baglantilarinin bulunmadigi, mezun derneklerinin bile heyecan yaratmadigi 6zellikle blyUtk sehir-
lerde farkli mesleklerde ilerlemis olanlarin imam hatip liseleri ile ilgili gelismelere duyarsiz oldugu
da arastirmanin bulgulari arasinda yer almaktadir (Cakir vd., 2004, s. 155).

2015 yilinda yapilan aragtirmada ise imam hatip lisesi dgrencileri agisindan dtekilesmeden imam
hatipli olmanin mimkin olmadigi sonucu paylasilimaktadir. Strecin aslinda ¢ift yonli igledigine
vurgu yapilan arastirmada, imam hatip 6grencilerinin bir yandan toplum tarafindan “diger”le-
rinden farkli gorilerek Gtekilestirildigini, diger yandan ise bizzat 6grencilerin kendilerini “diger”-
lerinden farklilastirdiklari tespiti yapilmaktadir. imam hatip 6grencileri bir yandan “imam hatipli
olmak” gibi kendilerini “diger”’lerinden ayiran bir soylemi benimserken, 6te yandan da bu farkli
gorinmeyi de istememektedir. Kimlik olarak ahlaki degerlere vurgu yaparak kendilerini farkli ta-
nimlayan bu gencler “6teki’nin alanina gectiginde farklilagtiran soyleme karsi cikmakta ve kendi-
lerinin de “geng” olduklarini séylemektedir (Ergtin, 2015, s. 388).

Yine 2015 yilinda sosyal medyadaki imam hatiplilerin kullandiklari sdylemleri analiz eden Macit,
imam hatipli kimliginin tarihi, sosyo-kulturel, dini ve politik degerler, uygulamalar ve slreglerde
sekillendigini ve toplumsal baglamda kuruldugunu sdylemektedir. Macit, iceriden gorinUmd iti-
bariyla imam hatipliligin bireysel, insani, ruhi, ahlaki, dini ve sosyal icerikli hem geleneksel hem de
modern ve demokratik degerlere sahip, biligsel, manevi, dini ve sosyal agidan gigly, idealist ve
aktif, bireysel, ulusal hatta kiresel amag ve igerikli eylem tarzlar sergileyen ancak yarali bir kimlik
oldugu dislncesindedir (Macit, 2014, s. 393).

2017 yilinda Malatya’da imam hatip lisesinde gorev yapmakta olan meslek dersleri 6gretmenle-
rinden elde edilen veriler Uzerinden gerceklestirilen bir arastirmada imam hatip vizyonuna iligskin
temel degerler disinda 6zgiin bir yikleme yapilamadigl sonucu karsimiza gikmaktadir. Arastirma-
nin 15 Temmuz darbe girisiminin ardindan yapiimasi 6gretmenlerde uyanik olmak, kandirilmamalk,
aklini kiraya vermemek, tarikat ve cemaatlere kargi dikkatli olmak gibi doneme 6zgl ytklemelerin
de oldugu gorilmektedir. Buradaki bulgular aslinda “imam hatiplilik” kavraminin déneme, siyasete
ve dUnyay! yorumlama paradigmasina gore nasil kolayca iginin doldurulabilir bir kavram oldugunu
gostermektedir. Acik bir ifade ile olmasa da 6gretmenlerin dnemli bir boliminde imam hatipli 6g-
renciyi sadece dini ve ahlaki anlamda degil siyasi anlamda da rol model olarak gérmek istedikleri
arastirmanin ortaya koydugu bulgular arasindadir (Ugar, 2017b, s. 120-121).

Imam hatip lisesi mezunlari Gzerinden Ulke genelinde bir 6rneklem Uzerinde 2021 yilinda gercek-
lestirilen arastirmada ise Turkodz, toplumsal alanda “imam hatipli” kimliginin varligi ve bilinirligini
kabul etmektedir. Arastirmada, bu kimligin insanlarin zihinlerinde hangi algilara yol agtig tarihsel
sUrecte yasanan siyasal gelismelere paralel olarak olumlu veya olumsuz anlamda degiskenlik-
lerden s6z edilmektedir. Arastirmaciya gore genel olarak degerlendirildiginde toplum tarafindan
olumlu bir imaja sahip olan kimlik, zaman zaman belirli kesimlerin cogunlukla ideolojik yakla-
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imam hatip lisesi 6grencileri ve mezunlari iizerinden
yapilan arastirmalar tizerinde uzlasiimis standart
kimlik gostergelerinin olusmadigini, bakis agilarina ve
zamana gore degisen kimlik insa cabalarinin daha baskin
oldugunu gostermektedir.

simlarinin da etkisiyle kamuoyu glindemini mesgul edebilmekte ve basta yazili/gérsel medya
organlari olmak tzere 6zellikle son yillarda sosyal medya platformlarinda sikga tartisma konusu
yapllmaktadir (Turkéz, 2021, s. 1211).

“Imam hatiplilik kimligi” baglaminda kullanilan ézellikleri 6lgme maddesi haline getirerek olustur-
dugu oSlcek Gzerinden yapilan arastirma, bu alandaki arastirmalarin en 6nemlilerinden biri olarak
zikredilebilir. CUnkU olgekte yer alan maddelerden higbiri “tamamen katiliyorum” diizeyinde ¢ik-
mamistir. Arastirmaya katilan imam hatip lisesi mezunlari dlgcek maddelerinin higbirinde mutabik
kalmis gérinmemektedir. Beklenenin aksine IHL dgrencisi mezuniyetten sonra bir imam hatipli
kimligi kazanir, idealisttir, siyasi gorusleri diger lise mezunlarindan farklidir, benzer siyasi goruslere
sahiptir gibi maddeler kararsiz seviyesindedir. Kesinlikle katiliyorum seviyesine en yakin madde
ise “imam hatip mezunlari teror (siyasal siddet) eylemlerine destek vermez” maddesinde kargi-
miza ¢ikmaktadir.

Imam hatip lisesi 6grencileri ve mezunlari Gzerinden yapilan arastirmalar Uzerinde uzlasiimis
standart kimlik gostergelerinin olugsmadigini, bakis acilarina ve zamana gore degisen kimlik insa
cabalarinin daha baskin oldugunu géstermektedir. Nitekim 2018 yilinda gergeklestirilen bir arag-
tirmada imam hatip lisesi 6grencilerinin kendilerini diger genclerden farkli gérdikleri hususlarla
ilgili kendilerini ideallestirme tutumlarina vurgu yapilmaktadir. Arastirmaciya gore 6grencilerin
diger genclerden farkli olduklarini distindikleri durumlar, cogunlukla ahlak merkezlidir. Sosyal
medya deneyimlerine bakildiginda ise imam hatip lisesi 6grencilerinin paylasim ve davranigla-
rinda ahlaki hassasiyetlerinin diger 6grencilerden farkli olmadigi gérilmektedir. Ogrenciler, kim-
liklerini paylagmadiklari durumlarda, gercek hayatta olduklarindan farkli davranabilmektedir. Bu
durum, 6g8rencilerin ifadelerinin, “kendilerini farkl gordtkleri” degil, “farkli gérmek istedikleri” du-
rumlara isaret ettigini distindurmektedir (Ergln, 2018, s. 75-76).

2019 yilinda istanbul’da imam hatip lisesi 6grencileri Uzerinde gerceklestirilen bir arastirmada da
beklenen ve istenen ozelliklerin 6grenciler tarafindan kimlik gostergesi olarak algilandigini ortaya
koymaktadir. Ogrenciler kimliklerine katki saglayan ézellikler olarak; ahlakli olmak, topluma érnek
olmak, kaynaklik etmek, tarihi ve toplumsal degerlere sahip ¢ikmak, toplumsal rol ve sorumluluk-
lart one ¢gikarmaktadir. Ayni sekilde imam hatip liselerinin bununla birlikte dini vecibeleri 6grenme
ve gerceklestirme yonlerinde de katkida bulunmasi arastirma bulgulari arasindadir (Terlemez,
2019, 5.706).

Dini Yiiksek6gretim ve Din Egitimine Ogretmen Yetistirme

Cumbhuriyet déneminde dini yUksekogretim, genellikle 6gretmen yetistirme probleminden ziya-
de yeni devlet yapisiyla uyumlu dinf egitimli bir zGmre teskil edilmesi baglaminda disintlmis-
tur. Bir anlamda geleneksel ulemanin yerine, yeni bir din adami portesi olusturulmak istenmigtir.
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Gerek 1924 yilinda Darulfinun’da ilahiyat Fakultesinin kurulmasi sirasinda gerekse 1949 yilinda
Ankara Universitesine bagli ilahiyat fakultesinin kurulusu sirasinda bu kaygiyi acik bir sekilde goz-
lemlemek muamkUnddr. Her iki fakUltenin kuruluslari 6ncesindeki yasal stireclerinde ve medyada
disUnce insanlarinin tartismalarinda Glkenin ihtiya¢ duydugu aydin din adamlarinin yetistirilme-
sine dikkat ¢ekildigi gérilmektedir. Bununla birlikte hem ilahiyat fakultesinin (1949) hem yiksek
islam enstitulerinin (1959) hem de daha sonra Erzurum’da agilacak olan islami ilimler fakiltesinin
(1972) mezunlarinin 6nemli dlgtde Milli Egitim Bakanliginin 6gretmen ihtiyacini karsilamistir. Bir
anlamda daha sonra hukuki streclerde de sorun olarak ¢ikacak “din adamlari’nin égretmenlik
gorevlerini de Ustlenmesi, s6zUnU ettigimiz tarihi arka plana dayanmaktadir. Ogretmen yetistir-
meyi “din adami” yetistirmeden ayiran din kiltlrd ve ahlak bilgisi 6gretmenligi boltimleri ilk 6nce
ilahiyat fakultesi blnyesinde acgiimis (1997) daha sonra egitim fakdltelerine aktarilmis (2006) ve
akabinde ilahiyat fakdltelerine bolim olarak aktarilmis (2012) ise de ilahiyat blnyesinde ¢ok da
kabul gormeyerek ¢ok kisa bir stire sonra (2014) 6grenci alimi durdurulmustur (Altintag, 2020, s.
155-156; Bahgekapili, 2012, s.183-184).

Dini Yiiksekoégretimin Son On Yili

2012-2022 arasi on yillik donem, din egitiminin her alaninda oldugu gibi dini yUksekdgretimde
de niceliksel olarak hizli bir artisin yasandigi donemdir. Bu verileri, on lisans, lisans ve lisanststi
olarak ¢ kademeli olarak izlemek mUmkindur.

ilahiyat On Lisans Programi: On lisans, lisans egitiminin iki yillik kismini kapsayan bir egitimdir.
Ulkemiz yUksekogretim sisteminde 2 yillik 6n lisans programlari bulunmasina ragmen, dini ylkse-
kogretimde ilging bir sekilde 6rgiin égretimde iki yillik 6n lisans programi bulunmamaktadir. iki yillik
8n lisans programlarinin tamami uzaktan egitim yoluyla egitim veren basta Anadolu Universitesi
olmak Uzere (14 bin kontenjan), istanbul Universitesi (513 kontenjan) ve Atatirk Universitesi bin-
yesinde yer almaktadir (2563 kontenjan). Her yil yaklagik 17 bin civarinda kontenjani olan ve kon-
tenjanlarinin tamami dolan bu programlarin mezunlarina iliskin sayilar agagidaki tablodaki gibidir:
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Sekil 12. Dini Yuksekogretim On Lisans Diizeyindeki Ogrenci Sayilari (2021-2022)

Kaynak: Yukaridaki sekil olusturulurken alinan veriler, Turkiye Yuksekogretim Yeterlilikler Cercevesi (TYYC), Temel alan Yeterliklerinden,
Beseri Bilimler Temel Alan Yeterligi, Din ve 2015-16 6g8retim yilindan itibaren Din ve Din Bilimleri alt alanina ait istatistikleri icermektedir.
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Sekil 13. Dini Yuksekogretim On Lisans Duizeyindeki Mezun Sayilari (2021-2022)

Kaynak: Yukaridaki sekil olusturulurken alinan veriler, Turkiye Yuksekégretim Yeterlilikler Cergevesi (TYYC), Temel alan Yeterliklerinden,

Beseri Bilimler Temel Alan Yeterligi, Din ve 2015-16 6gretim yilindan itibaren Din ve Din Bilimleri alt alanina ait istatistikleri icermektedir.

Sekildeki sayilar incelendiginde, 2019-2020 yilina kadar yikselerek gelen 6grenci sayisinin, 6rgin
lisans programlarinin tGlkenin tamamina yayilmasi her ilde ilahiyat/islami ilimler fakultelerinin acil-
masl nedeniyle kontenjanlarinin digmeye bagladigl gozlenmektedir. Bununla birlikte saglikli yorum
yapmamizi engelleyen faktorlerden birisi de muhtemelen YOK Atlas’ta Atatlrk Universitesi islami
ilimler 6n lisans programinin 2021-2022 &gretim yilinda ilahiyat on lisans sayilarina dahil edilmemis
olmasidir. Mezun sayilarinin 6nceki yillardan biriken sayinin mezun pozisyonuna gelmesi ile ytksel-
meye bagladigl, ancak mezun sayisinin da ilerleyen yillarda digmeye baslayacagi beklenmektedir.

Dini ylksekdgretimi bu asamada tamamlayan dgrencilere Diyanet isleri Baskanlhginda ilahiyat
on lisans duzeyinden alim yapan imam hatip ve Kur'an kursu dgreticiligi gibi pozisyonlara mura-
caat hakki taninmaktadir.

Yeterlik Alanlarinin Belirsizligi: Dini yUksekogretimin kazandirdigi becerilerle ilgili dizey belirle-
me ve Diyanet isleri Baskanhginin iliskilendirdigi pozisyonlarla ilgili yeterliklerin dizeylerle ara-
sinda bir esdegerlik sorunu karsimiza ¢ikmaktadir. Sorunun bir tarafinda dini ylksekogretimde
lisans dlzeyinde kazandirilmasi gereken bilgi ve becerilerle ilgili bir gergevenin bulunmamasi
yatmaktadir. Geleneksel medrese geleneginde kitaba dayali icazetten, birbirinden bagimsiz me-
todolojilere sahip disiplinlerin ayri ayr egitiminin yapildigi bir yapiya dontlmustdr. Bu yapi icinde
yeterlik dizgesi ve hiyerarsisi olusturmak mumkun degildir. Imam hatip lisesi yeterliklerinin icerigi
biraz daha zenginlestirilerek aynen devreye sokuldugu bir 6gretim programi lisans dizeyinde
ise kosulmaktadir. Maalesef bu programlarda ne genel hedefler ne de hedefler igin dngorilen
disiplinlerin belirlenmesi s6z konusudur. istihdam ve bilgi Gretimi acisindan cevabi verilmemis
sorulara muhatap olan bu programlarin bir de uzaktan egitim yoluyla (iLITAM) lisans tamamlama
kanali bulunmaktadir ki sorunlari agirlastiran bu boyutu ayri bir baslik altinda degerlendiriimeye
calisilacaktir.

Zemini uzaktan dgretim modellerine oturtulmasi benimsenmisg bir 6n lisans egitiminin hem ye-
terliklerinin belirlenmesi hem de bu yeterliklerin hangi istihdam alanlarina kaynak teskil edecegi
sorusuna cevap verilmesi gerekmektedir.
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DUYURU

Diyanet Isleri Bagkanligimiz Tasra Teskilatinda minhal bulunan 4/B sézlesmeli pozisyon-
larda istihdam edilmek amaciyla 2022 yili Kamu Personel Segme Sinavi (KPSS) B grubu
puan sirasi esas alinarak ilan edilen bos pozisyonlarin Ug kati kadar aday arasindan Bag-
kanlikga yapilacak s6zIU sinav sonucuna gore Diyanet Akademisine aday din gorevlisi
(Kur'an kursu 8greticisi, imam-hatip ve miezzin-kayyim) alimi yapilacaktir.

Bos pozisyonlarailiskin bilgilerile yapilacak sinavailiskin sartlarasagida yeralmaktadir.

UNVANI GRUBU  KPSS PUANI OGRENIM DURUMU KONTENJAN SAYISI
Kuran Kursu Ogreticisi 1 KPSSP124 ilahiyat Fakultesi (Kadin) 700
2 KPSSP124 llahiyat Fakultesi + Hafiz (Kadin) 600
TOPLAM 1300
UNVANI GRUBU KPSS PUANI  OGRENIM DURUMU KONTENJAN SAYISI
1 KPSSP124 ilahiyat Fakiltesi 3680
2 KPSSP124 Diger Lisans + ilahiyat On Lisans + IHL + Hafiz 5
3 KPSSP124 Diger Lisans + ilahiyat On Lisans + IHL / Lise 50
. 4 KPSSP124 Diger Lisans + IHL + Hafiz 5
Imam-Hatip A— ” : -
5 KPSSP123 llahiyat On Lisans + IHL +Hafiz 190
6 KPSSP123 ilahiyat On Lisans + iIHL 220
7 KPSSP123 ilahiyat On Lisans 50
8 KPSSP122  IHL + Hafiz 400
TOPLAM 4600
UNVANI GRUBU KPSS PUANI  OGRENIM DURUMU KONTENJAN SAYISI
Miezzin- 1 KPSSP124 ilahiyat Fakdiltesi 5
Kayyim 2 KPSSP124 Diger Lisans + ilahiyat On Lisans + IHL + Lise 5
3 KPSSP124 Diger Lisans + ilahiyat On Lisans + IHL / Lise 5
4 KPSSP123 ilahiyat On Lisans + IHL/ Lise + Hafiz 30
5 KPSSP123 Diger On Lisans/ilahiyat On Lisans + iHL 50
6 KPSSP123 Diger On Lisans + IHL / Lise + Hafiz 5
7 KPSSP122 IHL / Lise + Hafiz 200
TOPLAM 300

Ote yandan Diyanet Isleri Baskanligl, atamalarinda ayni kadroya farkli mezuniyet asamalarindan
eleman alma yolunu tercih etmektedir. Kur'an kursu 6greticiligi igin sadece ilahiyat fakultesi kaynak
olarak belirlenmigken, imamlikta 7, miezzinlikte ise 8 ayri kaynak igin ayri ayri kontenjan verilmis
gorinmektedir. Ayni kadroda goreve aldigl bu elemanlarinin yeterlik dizeylerinin nasil farkhlasti-
81 ise belli degildir. Akademi egitiminde muhtemeldir ki hepsinin ayni yeterlik dizeyine getiriimesi
hedeflenmektedir. O zaman 6n lisans veya lisans mezunu olmanin katkisinin ne olacagi ortada
kalmaktadir. Aslinda imam hatip lisesi yeterliklerinden baslayarak ¢alisiimasi gereken bu konuda
su ana kadar gerek akademide gerekse ilgili blrokraside yeterli dlizeyde ¢alisma bulunmamaktadir.
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ilahiyat Lisans Programi: Dini yiiksekdgretim alaninda lisans egitimi, drgiin ve uzaktan egitim
yaklagimlarina dayali programlar uygulayan ilahiyat ve Islami ilimler fakulteleri aracilig ile veril-
mektedir. 2010 yilinda isimleri “ilahiyat fakUltesi” ve kontenjanlari toplam 6573 olan 25 fakdilte
bulunurken; 2020 yili itibariyla kontenjanlari toplam 19.695 olan ve isimleri farkli 96 yuksek din
ogretimi yapan fakulte bulunmaktadir (Sobi, 2020, s. 14). Bu sayilar 2022 yilinda ise fakilte sayisi
olarak 102’ye, 6grenci kontenjani olarak da 20.103’e yUkselmistir. 102 fakiltenin 5’inde ise lisans
programina 6grenci alimi igin kosullar saglanmadigindan 6grenci alimi yapilmamaktadir.

ilahiyat ve islami ilimler: Asagidaki listede ismi bulanan 102 dini yiiksekdgretim kurumundan
42’sinin ismi “Islami ilimler fakiltesi”, 60’Inin ismi ise “Ilahiyat Fakiltesi”dir. Bununla birlikte tim
bu fakultelerin programi YOK nezdinde hazirlanan standart bir programa dayalidir ve ufak degi-
siklikler disinda hepsi ayni 6gretim programini uygulamaktadir. ilerleyen bolimlerde analiz edile-
cegi Uzere, son yillarda yeni kurulan fakultelerin tamami “islami ilimler” adiyla acilmakta ve kimi
ilahiyat fakultelerinde ise isim degisiklikleri gerceklesmektedir. isimdeki “Islami llimler” ifadesinin
yayginlagsmasi, 6gretim programlarinda kokli degisim anlayisiyla paralel bir sekilde gelismistir.

Tablo 13. Yiksek Dini Ogretim Kurumlari ve Kontenjanlari

Yiiksekogretim Kurumu 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

] Adiyaman Universitesi - 87 - - 82 93 93 93 93 103 103
islami ilimler Fakultesi
Afyon Kocatepe Uni- - - 206 206 195 195 195 206 206 195 195
90 versitesi islami ilimler
Fakiltesi

Agr ibrahimgegen Uni- 205 290 226 226 123 123 237 237 237 256 228
2 versitesi islami ilimler

Fakultesi

4 AkdenizUniversitesi 62 72 144 144 144 144 144 154 154 154 154
llahiyat Fakultesi

5 AksarayUniversitesi - 87 226 226 226 226 226 226 226 226 226
Islami llimler Fakultesi

6 AmasyaUniversitesi - mo - 186 185 186 186 196 226 226 226
llahiyat FakuUltesi
Ankara Haci Bayram - - - - - - 82 82 103 123 123

74| Veli Universitesi islami
ilimler Fakultesi

Ankara Sosyal Bilimler - - - - - - 62 82 82 92 92
| Universitesi islami Ilim-

ler Fakiltesi

ASBU Kuzey Kibris - - - : - - : - - . 40
) T

Yerleskesi-llahiyat
10 Ankara Universitesi 433 323 288 288 267 267 267 257 257 246 248

[lahiyat FakuUltesi

Ankara Yildinm Beyazit - 82 82 82 82 123 123 123 134 144 144
1 Universitesi islami ilim-

ler Fakuiltesi
o Ardahan Universitesi - - - - - - - 82 93 92 92

ilahiyat Fakiltesi
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Yiiksekogretim Kurumu 2012 2013 2014 2015 2019 2020 2021 2022

13 Artvin Coruh Universite- 119 121 - 103 103 103 103 103 103 103 103
si llahiyat Fakultesi
14 AtatUrk Universitesi 730 733 451 390 390 390 431 4M 390 369 469
ilahiyat Fakiltesi
Aydin Adnan Menderes - - - - - - - - - - 0
1150 Universitesi islami ilim-
ler FakUltesi
16 Balikesir Universitesi - - - 123 123 123 123 123 123 123 123
ilahiyat Fakiltesi
Bandirma Onyedi Eylul - - - - - - - - - - 0
w4 Universitesi islami ilim-
ler Fakiltesi
18 Bartin Universitesi isla- 51 52 123 257 237 237 237 226 216 205 206
mi ilimler Fakiltesi
19 Batman Universitesi - - - 144 134 134 134 134 134 144 144
islami ilimler Fakuiltesi
) Bayburt Universitesi 140 306 247 247 288 288 308 308 288 287 287
ilahiyat Fakiltesi
Bilecik Seyh Edebali Uni- - - - - - 62 62 155 155 154 154
oAl versitesi islami ilimler
Fakuiltesi
99 Bingol Universitesi ilahi- 164 234 226 165 165 165 165 165 205 205 205
yat Fakultesi
03 Bitlis Eren Universitesi - - - - 62 72 103 154 164 164 164
islami ilimler Fakuiltesi
o4 Bolu Abant izzet Baysal 51 245 226 226 226 226 226 226 226 267 272
Universitesi
Burdur Mehmet Akif Er- - - - - 123 123 144 134 134 123 123
ks soy Universitesi ilahiyat
Fakiltesi
3 BursaUludag Universi- 494 502 442 390 390 390 226 370 359 359 339
tesi ilahiyat Fakultesi
5} Canakkale Onsekiz Mart 359 418 400 380 359 359 359 339 339 339 339
Universitesi
Cankiri Karatekin - - - - - - 144 206 206 206 206

2kl Universitesi Islami

ilimler Fakultesi

Cukurova Universitesi 285 307 308 308 308 308 308 308 308 308 308
ilahiyat Fakiltesi

30 Dicle Universitesi llahi- 616 619 462 380 205 308 308 513 513 532 532
yat Fakultesi

Dokuz Eyltl Universitesi 489 502 432 390 390 390 390 359 339 329 329

29

- ilahiyat Fakiltesi

39 Dizce Universitesi llahi- 205 - - 103 123 123 123 205 205 205 205
yat FakuUltesi

a3 Ege Universitesi Birgivi - - - - - - - - 62 62 62

islami ilimler Fakultesi
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Yiiksekogretim Kurumu 2012 2013 2014 2015 2019 2020 2021 2022

Erciyes Universitesi 615 154 401 369 369 369 369 359 359 349 349
llahiyat Fakiltesi

34

Erzincan Binali Yildirim 154 154 144 144 144 154 154 154 154 154 169
¢ls Universitesi ilahiyat

Fakultesi

Eskisehir Osmangazi 253 275 288 288 308 308 308 288 288 257 267
<[5} Universitesi ilahiyat

Fakultesi

Fatih Sultan Mehmet 100 100 100 100 100 100 100 100 106 106 106

37 B )
Islami llimler FakuUltesi

38 Fatih Universitesiilahi- 60 60 60 60 - - - - - - -
yat Fakultesi

Firat Universitesi llahiyat 411 414 288 288 390 390 411 390 370 338 341
Fakultesi

Gaziantep islam Bilim - - - - - - - 103 216 216 216
o8 ve Teknoloji Universitesi
islami ilimler Fakultesi

Gaziantep Universitesi 144 234 288 164 185 246 246 246 246 246 246
ilahiyat Fakiltesi

39

41

Gaziantep Universitesi - - - - - - - - - - 0
98 Azez Islami llimler Fakdil-

tesi (Suriye)

Giresun Universitesi isla- - 92 82 185 185 185 185 185 185 185 185

- mi ilimler Fakultesi

44 QUnghaneUniversitesi 164 251 267 267 267 267 267 267 288 267 267
[lahiyat FakuUltesi

45 HakkariUniversitesi 62 126 103 - - 103 103 103 154 154 154
llahiyat FakuUltesi

46 Harran Universitesi llahi- 344 345 329 329 226 329 349 329 329 308 308
yat Fakdltesi

47 Hitit Universitesi ilahiyat 258 259 287 206 206 206 226 226 226 215 229
Fakiltesi

48 Igdir Universitesi llahiyat 206 206 287 287 287 287 287 247 247 267 267
Fakiltesi

. ibn Ha!dun Universitesi - - - - - 20 20 22 22 20 20
Islami Ilimler Fakultesi

=0 inénu Universitesi 492 495 308 288 308 308 308 298 298 297 297
llahiyat FakuUltesi
istanbul 29 Mayis 30 35 35 30 30 30 30 30 35 40 50

51 Qniversitesi Uluslararasi
Islam ve Din Bilimleri
FakuUltesi
istanbul Medeniyet - - - - - - - - - - 0

590 Universitesi islami

ilimler Fakultesi

istanbul Sabahattin - 40 40 60 60 60 80 80 80 80 97
s Zaim Universitesi Islami

ilimler Fakultesi
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Yiiksekogretim Kurumu 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

istanbul Sehir 25 25 25 25 25 25 25 25 - - -
57 Universitesi Islami
ilimler Fakultesi

= istanbul Universitesi 506 509 473 421 328 329 350 350 350 349 349
ilahiyat Fakiltesi
izmir Katip Celebi - - 144 144 164 164 164 164 164 164 164

5150 Universitesi islami
ilimler Fakultesi

57 Kafkas Universitesi ilahi- 227 394 287 287 287 287 287 247 308 287 287
yat Fakultesi

Kahramanmaras istiklal - - - - - - - - - 82 80
5o Universitesi islami ilim-

ler Fakiltesi

Kahramanmaras SutgU - 482 329 308 308 349 349 339 359 277 277

51 imam Universitesi ilahi-
yat Fakultesi

60 Karabik Universitesi 144 383 287 206 206 206 246 246 246 246 246
ilahiyat Fakiltesi

Karadeniz Teknik Univer- 144 164 287 287 246 257 - - - - -
sitesi Ilahiyat Fakultesi

Karamanoglu Mehmet- - - - 104 134 155 175 175 175 175 175
M bey Universitesi Islami
ilimler Fakultesi

63 Kastamonu Universitesi 150 338 267 164 205 205 246 246 246 246 246
ilahiyat Fakiltesi

Kayseri Universitesi - - - - - - - 72 72 103 103
&M Develi islami ilimler
Fakiltesi

65 Kirikkale Universitesi - - - 62 72 82 82 103 M3 13 113
islami ilimler Fakiltesi

Kirklareli Universitesi - - 144 246 246 246 246 226 206 206 206
llahiyat Fakiltesi

Kirsehir Ahi Evran Uni- - - - - - - 82 82 93 92 92
V4| versitesi islami ilimler
Fakultesi

68 Kilis 7 Aralik Universitesi 119 246 185 287 82 206 185 185 226 267 267
ilahiyat Fakiltesi

Kocaeli Universitesi - - - 62 103 103 103 103 M3 123 123

o9 ilahiyat Fakiltesi

Kitahya Dumlupinar - - 185 185 185 185 185 308 411 369 369
/0 Universitesi islami ilim-
ler Fakiltesi

Manisa Celal Bayar - 132 - - - - 82 82 93 92 92
74 Universitesi ilahiyat
Fakultesi

Mardin Artuklu Universitesi - - 123 129 144 154 154 154 154 247 247
islami ilimler Fakdiltesi

61

66

72

Turkiye'de Din Egitimi: Genel Gorlinim ve Egilimler (2012-2022) 83



Yiiksekogretim Kurumu 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Marmara Universitesi 690 692 473 462 431 452 432 451 441 441 44
llahiyat Fakiltesi

73

Mersin Universitesi isla- - - - - - - - 62 72 82 82

mi llimler Fakdltesi

Mugla Sitki Kogman Uni- - - - - - - - 82 82 82 82
v/51 versitesi islami ilimler
Fakultesi
Mustafa Kemal Universi- - - - : - 62 - - - 22 92
tesi ilahiyat Fakultesi
Mus Alpaslan Universi- 370 351 267 205 185 185 185 185 185 185 185
tesi ilahiyat Fakiltesi
Necmettin Erbakan 513 516 4711 400 390 390 390 390 390 390 395
7423 Universitesi ilahiyat

Fakultesi

Nevsehir Haci Bektas - - 123 123 103 103 103 103 M3 M3 M3
v/l Veli Universitesi ilahiyat

FakuUltesi

Nigde Omer Halisdemir - - - - 62 205 216 247 247 247 247
<10 Universitesi islami ilim-
ler FakUltesi
Ondokuz Mayis Univer- 557 559 287 287 287 359 359 359 359 349 349
sitesi ilahiyat Fakdiltesi
Ordu Universitesi ilahi- - - - 77 82 93 93 103 103 103 103
yat Fakultesi
Osmaniye Korkut Ata - - - 64 164 186 186 175 175 164 164
<kl Universitesi ilahiyat

FakuUltesi

Pamukkale Universitesi - - 123 123 123 123 185 196 216 246 246

ilahiyat Fakiltesi

Recep Tayyip Erdogan 41 414 369 369 369 369 369 349 329 328 328
<551 Universitesi ilahiyat
FakuUltesi
Sakarya Universitesi 297 298 369 369 369 369 369 369 359 359 359
ilahiyat Fakiltesi

74

76

77

81

82

84

86

Samsun Universitesi - - - - - - - - - ] 0

S islami ilimler Fakuiltesi

Selguk Universitesi Isla- 124 124 165 165 165 165

mi ilimler Fakdltesi
Siirt Universitesi ilahiyat - 206 226 236 236 236 236 236 236 236 236
Fakultesi
Sinop Universitesi ilahi- - - 123 165 185 185 185 185 185 185 185
yat Fakultesi
Sivas Cumhuriyet 399 414 247 247 267 288 288 288 288 298 298
eIl Universitesi ilahiyat

Fakdultesi

Stleyman Demirel 308 440 514 390 390 390 390 380 369 379 399
el Universitesi ilahiyat

Fakultesi

88
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Yiiksekogretim Kurumu 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

93 §|rhakUniversitesi 206 206 185 103 82 93 144 144 144 154 154
llahiyat FakuUltesi
Tekirdag Namik Kemal - - - 123 185 185 205 205 205 205 205
/8 Universitesi ilahiyat
Fakultesi
Tokat Gaziosmanpasa - 274 277 277 277 277 277 277 277 277 277
Cl| Universitesi islami Ilim-
ler Fakuiltesi
96 Trabzon Universitesi - - - - - - 257 247 247 246 248
llahiyat Fakultesi
97 Trakya Universitesi ilahi- - 82 62 62 82 103 103 103 1713 1713 113
yat Fakultesi
98 _UgakUniversitesi islami - 328 247 247 247 247 247 237 237 236 236
[limler Fakdltesi
99 Van YidzincU Yil Univer- 308 418 411 359 308 246 246 226 216 215 215

sitesi Ilahiyat Fakultesi
Yalova Universitesi ilahi- 62 62 62 62 82 83 93 134 164 174 174
yat Fakultesi
Yozgat Bozok Universi- 62 234 226 226 226 226 226 257 257 256 256
tesi ilahiyat Fakultesi
Zonguldak Bulent Ecevit 448 306 226 226 246 246 246 236 236 236 256
102] Universitesi ilahiyat

Fakultesi

Hoca Ahmet Yesevi - - - 5 10 10 15 10 10 10 10

Uluslararasi Turk-Kazak

Universitesi (Turkistan-Ka-

zakistan) ilahiyat Fakiltesi

Kibris Sosyal Bilim- - - - 60 60 60 60 100 - -

ler Universitesi Dini

ilimler Fakultesi

(KKTC-LEFKOSA)

Kirgizistan-Turkiye Manas - 5 5 7 - 5 3 4 5 5 5
1[015] Universitesi (Biskek-Kirgi-

zistan) ilahiyat Fakultesi

Yakin Dogu Universitesi 60 60 100 100 100 100 100 100 100 90 90
1[0]5] (KKTC-LEFKOSA) ilahiyat
Fakultesi
TOPLAM KONTENJAN 1370216868 15865 16420 16278 17473 18245 19316 19737 19939 20153

2012-2022Yillan ara- %47
sinda oransal artis

100

101

103

104

Kaynak: OSYM Yerlestirme Sonuglari, 2012-2022.
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ilahiyat Lisans Programi Kontenjanlari: Yukaridaki kontenjanlara, ilahiyat fakiiltelerinin Arapca,
Ingilizce ve %30 Arapga egitim yapan lisans programlari, okul birincisi ve hafizlik projelerine ay-
rilan kontenjanlar da dahildir. Ayrica kapandigi yila kadar din kultGri ve ahlak bilgisi 6gretmen-
ligi bolimlerinin kontenjanlari da ilahiyat fakultesi kontenjanlarinin toplami iginde degerlendi-
rilmistir. Uluslararasi ilahiyat programlari ve dikey gecis kontenjanlari ise sayilara dahil degildir.
Ote yandan kontenjanlarda gériinmeyen ama 6grenci sayilarina ve mezun sayilarina etki eden
gorinmeyen bir faktor de uzaktan egitim programlariyla 6gretim sureglerine dahil olan ve dip-
lomalarinda uzaktan egitim programi 6grencisi oldugu belli olmayan ilahiyat lisans tamamlama
programi 6grencilerinin de nicel verilerin yorumunda ayrica dikkate alinmasi gerekmektedir.

ilahiyat lisans programlarinin kontenjanlari incelendiginde 2012 tarihinde 13.702 olan toplam
kontenjan sayisinin fakilte sayilarinin da artmasiyla 2022 yilinda 20.153’e yukseldigi gorilmek-
tedir. Kontenjandaki 6451 kisilik artig, son on yilda lisans programlari kontenjaninin %47 arttig
seklinde de okunabilir. Bu artis orani, biraz sonra inceleyecegimiz fakultelerdeki 6gretim eleman-
larinin artis oranlarina paralel gériinmekle birlikte mezunlarin istihdami noktasinda bir ihtiyag
analizine paralel bir gelisme olup olmadigi belli degildir.

Uluslararasi ilahiyat Projesi: Diyanet isleri Baskanligi tarafindan burslu ve yurtdisindaki yurt-
taglarimiza yonelik olarak organize edilen uluslararasi ilahiyat projesi, 6grenci secimini kendisi
gerceklestirerek belirledigi 6grencilerin Turkiye’'deki ilahiyat/islami ilimler fakiltelerinde ayri bir
kontenjan Uzerinden egitim almalarini saglamaktadir (Diyanet isleri Baskanligi, 2022b, s. 4). 2021-
2022 6gretim yili itibaryla yayinladigi bagvuru kilavuzunda kontenjan sayilari hakkinda bilgi bu-
lunmamaktadir. Basvuru kilavuzundan anlasildigi kadariyla ilk defa Ankara Universitesi ilahiyat
Fakultesinde (2006) baslatilan program ginimuizde Marmara Universitesi ilahiyat Fakultesi
(2007), istanbul Universitesi ilahiyat Fakultesi (2011), Necmettin Erbakan Universitesi ilahiyat
Fakultesi (2012), Uludag Universitesi llahiyat Fakdltesi (2012) ve 29 Mayis Universitesi Ilahiyat
Fakiltesi (2012) olmak tzere 6 farkli ilahiyat fakiltesinde devam etmektedir. Kontenjan bilgisine
yer verilmemekle birlikte brostirde mevcut duruma iligkin verilen bilgilerde halen bu alti fakilte-
de 449 6grencinin 6grenim gordigi anlasiimaktadir. Projede alti fakUltenin yer aldigi bilgisinden
hareketle ortalama kontenjanin 90 civarinda oldugu soylemek mimkindur. Projenin tlkemiz di-
sindaki tim Ulkelere yonelik olmasina ragmen agirlikli olarak Almanya basta olmak UGzere, Fransa,
Belgika ve Hollanda gibi Orta Avrupa Ulkelerinden 6grenci gelmektedir.
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ULKELERE GORE UIP GUNCEL OGRENCI DURUMU

ULKELERE GORE MEZUN OGRENCIi DURUMU
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Sekil 14. Ulkelere Gore UIP Guncel Ogrenci ve Mezun Sayilari

Kaynak: T.C. Cumhurbaskanlig Diyanet isleri Baskanlig), UIP Basvuru ve Tanitim Kilavuzu, 2023.

Kontenjanlara dahil olmayan ikinci grup 6grenci ise 6n lisans mezunu olup 6rgin olarak lisans
egitimlerini tamamlamak isteyenlere yonelik olarak yapilan dikey gecis sinavi (DGS) igin verilen
kontenjanlardan gelenlerdir. 2012 yilinda 823 olan dikey gecis sinavi ile yerlestirme kontenjani
2022-2023 yilinda 1227’ye yUkselmis gorinmektedir.

6000
000 4050
3825 3775
2000
e
== e ——
— o 1177 1195 1101 1250 1227
823 805 965 878 1042
0 570
2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

@0DGS BILITAM

Sekil 15. Yiksek Dini Ogretim Kurumlari Dikey Gegiste DGS ve ILITAM Kontenjanlarinin Yillara Gére Dagilimi (2012-2022)

Kaynak: OSYM DGS: Dikey Gegis Sinavi, 2012-2022.

Turkiye'de Din Egitimi: Genel Gorlinim ve Egilimler (2012-2022) 87



ILITAM: ilahiyat lisans tamamlama programlari (ILITAM), uzaktan egitim yoluyla érgiin egitime
erisim imkani olmayan égrencilere egitim hakki saglama amaciyla Ankara Universitesi ilahiyat
FakUltesi blnyesinde 2005-2006 6gretim yilinda 500 6grenciyle baslatiimis bir proje olmasina
ragmen gunumuzde tim illerde 6rgiin dini yiksekogretim imkani saglanmasina karsin 19 fakulte
blUnyesine yayilan adeta alternatif bir dini ylksekogretim alani olusturmus gérinmektedir. Anka-
ra Universitesinde projenin basladigi yillarda ilahiyat fakdltelerinin kontenjanlarinin distrtlmesi
ve kimilerine de 6grenci aliminin durdurulmasinin da etkisiyle hemen tiim ilahiyat fakilteleri pro-
jeye siddetle karsi gcikmis, ilahiyat egitiminin uzaktan egitim yoluyla verilebilecek bir egitim tlrG
olmadig| gerekgesi israrla vurgulanmisti. Bununla birlikte yillar icinde sirasiyla Sakarya (2009),
Ataturk, Istanbul ve Inéna (2010), Cumhuriyet, Dokuz Eylul, Firat ve Ondokuz Mayis (2011) Gniver-
sitelerinde pes pese acgilarak 2011°'de sayilari 8’e yUkselmistir.

ILITAM programlari sinavsiz kayit hakkinin bulundugu 2018 yilinda 11100, 2019 yilinda 12.850 6g-
renci almis, sinavsiz kayit hakkinin Anayasa Mahkemesi tarafindan iptal edilmesiyle de 2020
yilinda sadece DGS Uzerinden 4550 kayit sayisina dismustlr (Bayraktutan, 2021, s. 45). Bunun
Uzerine DGS kontenjanlar yukseltilerek yukaridaki tabloda gorildigt Gzere normal YKS konten-
janinin %31,48’ine karsilik gelen 6927’10k uzaktan egitim kontenjanina ulagiimistir (DGS ve ILITAM
Toplami). Uzaktan egitim kanallarindan gelerek ilahiyat fakultesi diploma almaya yonelik stregle-
re giren 6grenciler toplam kontenjanlarin %25’ini olusturmaktadir.

Bu veriler, fakultelerin OSYM kontenjanlarina dahil olmayan, dikey gecis kontenjanlarindan gelen ilave
kontenjanlardir. Sekil incelendigi zaman lisans tamamlama programlari Gzerinden fakuilte 6grenci sa-
yisinda yaklagik 1/3’IUk genigleme oldugu anlagilimaktadir. Asagidaki seklin yorumlanmasinda bu ilave
o8renci sayilar goz ontinde bulundurulmalidir. Clinkl bu programdan mezun olanlarin diplomalarin-
da hicbir ayirt edici ifade bulunmamaktadir. Son iki yilda bu alandaki kontenjanin belli bir diizeyde
sinirlandigi goriinse de bu sinirlama sistemin genelini etkileyecek oranda gergeklesmemistir. Halen
ilahiyat lisans programlari mezunlarinin toplam dini yiksekogretim mezunlari icindeki orani ¢ikti kali-
tesini ve dini yUksekogretimden beklenen yeterlik diizeylerini etkileyici bir orana sahiptir.
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Sekil 16. Dini Yuksekdgretim Lisans Dizeyindeki Ogrenci Sayilarinin Yillara Gére Dagilimi (2012-2022)

Kaynak: Turkiye Yiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi (TYYC), temel alan yeterliklerinden, beseri bilimler temel alan yeterligi, din ve 2015-16
ogretim yilindan itibaren din ve din bilimleri alt alanina ait istatistikleri icermektedir. Erisim adresi: http://tyyc.yok.gov.tr/?pid=41.

Not: Egitim 6gretim temel alanda (22-beseri bilimler egitim-ogretim alt alan), (221-din) kullanilmistir.
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Sekil 17. Dini YUksekogretim Lisans Dizeyindeki Mezun Sayilarinin Yillara Gore Dagilimi (2012-2021)

Kaynak: YOK istatistikleri, 2012-2021.

Sekilde verilen rakamlar tGzerinden 2013-2014 6gretim yili baslangic alinarak yapilan hesapla-
maya gore lisans egitimi almakta olan 6grenci sayisi son on yilda yaklasik iki kat artig goster-
mistir (%121). Mezun sayisindaki artis ise yaklasik 4,5 kattir (%347). Bunun dogal nedeni fakdlte
sayisindaki dort katlik ve kontenjanlardaki yaklasik tg¢ katlik artistir. Bu dénemde genel olarak
yuksekokula gecis oranlarinin yUkselmesi dini yUksekogretimde de artiglar getirmistir. 2012 yi-
linda 2.477.785 olan dort yillik lisans programi égrenci sayisi 2022'de 4.579.047’ye yukselerek
%84’|Uk artis gostermistir (acik 6gretim rakamlar dahil degildir). Genel olarak doért yillik ytk-
sekogretimdeki 0grenci sayilari agisindan bakildiginda dini ylksekogretimde ekstra bir alan
acildigi ve alan genislemesi yasadigi gortlmektedir. Nitekim ylz ylze en gok 6grenciye sahip 10
lisans programi arasinda 2021 yili rakamlarina gore ilahiyat ve islami ilimler fakulteleri, 76.552
ogrenciyle, tip faklltelerinin hemen ardindan ikinci siradadir (Yurdakul & Demir, 2022, s. 64). Bu
acindan ilahiyat ve islami ilimler fakilteleri giderek blytyen kontenjanlar ve fakilte sayilariyla
gecmisg yillarda is bulamayan mezunlariyla giindemde olan igletme ve iktisat programlarini
geride birakmistir. Onimizdeki on yillarda is bulamayan ilahiyatcilarin giindeme gelmesi kaci-
nilmaz gibi gorinmektedir.

Bu yapida karsimiza g¢ikan en 6nemli problemlerden biri fakultelerde verilen egitimin, yalnizca
mezun olma ve mezun etme g¢abasina donlsmesi, 68renci sayisinin artmasiyla gogu zaman
goktan se¢meli sinavlarla tim dini yuksekogretimin uzaktan egitimin handikaplariyla kargi kar-
slya birakilmasidir. Fakllte taban puanlari arasindaki makasin agilmasiyla da ytksek taban pu-
anli fakUlte mezunlari ile disUk puan tabanl fakiltelerin 6grencilerinin ayni hakka sahip olarak
istihdama yonelmesi de olumsuzluk olarak degerlendirilir (Sobi, 2020, s. 15). Ozellikle program
yeterliklerinin olcUlebilir ve gbzlenebilir bir sekilde belirlenmedigi egitim streglerinin sonunda
karsilasilan bu durum énemli bir problem alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Belki de bu genisgle-
menin en onemli tehditlerinden biri de istihdam agisindan da ayni oranda bir genigleme baskisi
olusturmasidir.

Bu sekilde kisa bir siirede saglanan alan genislemesinin olumsuz sonuglarindan biri de yeterli
fiziksel sartlar ile 08retim Uyesi sayisina (Sobi, 2020, s. 18) ve buttinlegsmis bir akademik anla-
yisa sahip olmayan fakultelerin ortaya ¢ikmasidir. Binalari, kiitiphaneleri, teknik olanaklari si-
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nirli olan bu fakulteler, bir 6gretim Gyesinin gesitli derslere girmek zorunda kaldigi, Gniversiteye
hazir olmayan bir sehirde yasamak durumunda kalan 6grenciler icin bagka bir hayal kiriklig
olusturmustur.

Ogretim Uyesi Sayilari: Bu sikintilar icindeki fakdilteler bir yandan kurumsallasma icin cabalarken
bir yandan da 6nlerindeki agir egitim 6gretim yUkinU sirtlanmak zorunda kalmaktadirlar. 2020
itibariyla s6z konusu 92 fakllteden 16’sinda profesdr Gnvanli 6gretim Uyesi bulunmamaktadir.
Bu fakultelerin ikisinde ise hem profesor hem de dogent tGnvanli hoca yoktur (Sobi, 2020, s. 22).
Raporun yazildigi tarih itibariyla (2023 Ocak) YOK atlastan elde edilen verilere gore bu sayi azala-
cagina 7 fakilteye yUkselmis gorinmektedir. Bu fakultelerin bir kisminda ise daimf statldeki 6g-
retim Uyelerinin (profesor ve dogent) yas haddinden emekli olarak yeniden gérev almis 6gretim
dyelerinden olustugu goézlenmektedir.

Asagidaki tablo incelendiginde dini yuksekdgretim lisans programlarinda dgrenci sayisinin
yaklasik tg kat artmig olmasina ragmen (%121) ayni donemde bu fakiltelerdeki 6gretim Uyesi
ve elemani (68retim gorevlisi ve arastirma gorevlileri dahil) artis orani sadece %89°da kalmistir.
Ustelik bu artisin dnemli bir kismi henliz ders verme yetkisine sahip olmayan arastirma goérev-
lilerinin sayisindaki artistan kaynaklanmaktadir. Tum bu kaynagin 100’Gn Uzerindeki fakUlte-
ye yayildigini disunuldtglnde yeni fakultelerin kargilagstigl 6gretim elemani sikintisi daha iyi
anlasilacaktir.

Ustelik onemli bir kismi glclt kadrolari bulunan Universitelerde lisansistl egitim yaparak fa-
kiltelerine donanimli birer 6gretim Uyesi olarak donmesi planlanan bu arastirma goérevlilerine
kadro nakli konusunda engeller ¢ikarilarak fakultelerindeki ders yiku de yUklenebilmektedir. Yeni
kurulan fakultelere alinan arastirma gorevlilerinin akademik agidan gigli faktltelerde lisanststu
egitim yapmalarini saglayici kisisel inisiyatiflere kapali bir model olusturulmasi acil ve 6nemli
beklentilerden birisidir. Ogrenci sayilarinin ytkselisini yorumlayan Sobi, kontenjanlarin asagi ce-
kilmesi, ikinci 6gretim programlarinin tamamen kapatilmasi ve fakulteye giriste taban puan uy-
gulamasinin getirilmesi 6nerilerinde bulunmaktadir (Sobi, 2020, s. 25).
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Tablo 14. Dini Yuksekdgretim Kurumlarindaki Ogretim Elemanlarinin Egitim ve Ogretim Alanlar Siniflamasina Gére Sayilari
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Kaynak: Turkiye Yiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi (TYYC), temel alan yeterliklerinden, beseri bilimler temel alan yeterligi, din ve 2015-16
ogretim yilindan itibaren din ve din bilimleri alt alanina ait istatistikleri icermektedir. Erisim adresi: http://tyycyok.gov.tr/?pid=41.
Not: Egitim 6gretim temel alanda (22-beseri bilimler egitim-6gretim alt alan), (221-din) kullanilmistir.
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Sekil 18. Dini Yiksekdgretimde Lisansusti Diizey Ogrenci Sayilarinin Yillara Gére Dagilimlari (2012-2022)

Kaynak: Turkiye Yiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi (TYYC), temel alan yeterliklerinden, beseri bilimler temel alan yeterligi, din ve 2015-16
ogretim yilindan itibaren din ve din bilimleri alt alanina ait istatistikleri icermektedir. Erisim adresi: http://tyycyok.gov.tr/?pid=41.

Not: Egitim 6gretim temel alanda (22-beseri bilimler egitim-6gretim alt alan), (221-din) kullanilimistir.
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Sekil 19. Dini YUksekogretimde Lisanststl Dizey Mezun Sayilarinin Yillara Gore Dagilimlari (2012-2022)
Kaynak: Turkiye Yuksekogretim Yeterlilikler Cergevesi (TYYG), temel alan yeterliklerinden, beseri bilimler temel alan yeterligi, din ve 2015-16

ogretim yilindan itibaren din ve din bilimleri alt alanina ait istatistikleri icermektedir. Erisim adresi: http://tyycyok.gov.tr/?pid=41.

Not: Egitim 6gretim temel alanda (22-beserf bilimler egitim-6gretim alt alan), (221-din) kullanilmistir.

Lisansiistii Egitim: Yukarida yer alan iki tablo dini yUksekogretim alanindaki akademik gelisime
iliskin bulgular sunmaktadir. Bunlardan ilki lisansUstU seviyedeki 6grenci sayisinin son on yilda
%78, mezun sayisinin da %336 artmis olmasidir. Bu gelisimi besleyen en dnemli nedenlerden
biri dini yUksekogretim alaninda sayilari gittikge artan lisans programlaridir. ilahiyat/islami ilim-
ler fakiltelerindeki bu sayisal artig, faklltelerin farkli bdlimlerinin ve anabilim dallarinin ihtiyag
duydugu akademik personel istihdam ihtiyaci ortaya gikarmis, bu ihtiyag da lisans mezunlarinin
akademik ¢calismalara yonelmesinin motivasyonunu olusturmus gértinmektedir. Bununla birlikte
ozellikle 6gretmenlik, Kur'an kursu ogreticiligi ve manevi danismanlik alaninda galisanlarin alanla-
rinda kendilerini gelistirmek ve yaptiklari isi arastirmaya dontstirmek hedefi de gozlenmektedir.
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Dini yuksekogretimde hem yUksek lisansta hem de doktora da kontenjani en gok olan bolGmin
ise temel Islam bilimleri oldugu anlasilmaktadir (Yurdakul & Demir, 2022, s. 65-66).

Kiz Ogrenci Sayisi: Tablolarda dikkat edilmesi gereken en énemli bulgulardan biri de kizlarin
dini yuksekogretimdeki varliklarini fark ettirmeleridir. 2021-2022 &gretim yilinda Anadolu imam
hatip liselerindeki kiz 6grenci orani %56’dir. Lisans 6grencileri arasinda kiz 6grencilerinin orani
son on yil iginde %60’lar civarinda kararllik gostermektedir. Ancak lisansUstl 6grenci sayisin-
daki kiz 6grenci orani sadece %38’lerde kalmakta, lisanststl mezun sayisi icindeki oranlari ise
%36’larda kalmaktadir (YOK, 2020-2021). ilahiyat/islami ilimler fakultelerindeki akademik per-
sonel iginde ise kadin orani ise %22’lere gerilemektedir. Aragtirma gorevlileri icindeki kadin orani
ise %39’dur. Ulkemiz genelinde ise tim Universitelerde kadin 8gretim elemanlarinin orani 2021
yilinda %39’dur (Yurdakul & Demir, 2022). Dini ylUksekogretimdeki kadin sayisi, lisans ve lisan-
sUstl 6grenci/mezunlar igindeki oranlari ve llke genelinde Universitelerdeki kadin 6gretim Uyesi
oranlarina bakildiginda oldukga diusgUktir. Bununla birlikte arastirma gorevlileri icindeki oranlara
baktigimizda ilerleyen yillarda kadin 6gretim Uyesi oranlarinda da artis olacagl beklenmektedir.
Ancak halen ilahiyat ve islami ilimler fakdltelerinin hicbirinde kadin 6gretim Gyelerinden atanmis
bir dekan bulunmamaktadir (ilahiyatci Kadin Profesor Sayisi 2020-2021 itibariyla 30°dur).

Dini Yiiksekogretim Hedeflerinde ve Hedeflerin Gergceklesme Diizeyinde Degisim

Program gelistirme disiplininden hareket edildiginde egitim ve d8retim streglerinin yapilandiril-
masinda fiziki imkanlar, egitim kadrosu, 6grenci, egitim programi ve egitimin paydaslarindan ha-
reket edilmesi gerekliligi siklikla vurgulanan bir durumdur. Bu anlamda sistem yaklasiminda okul
oncesi egitimden ilkogretime, ortadgretimden ylksekogretime kadar tim egitim kademeleri ve
alanlarinin bir butdn olarak algilanmasi gerekmektedir. Konu din egitimi veya dini yUksekogretim
oldugunda da bu sistemin disindan uygulanabilir ve reel bir yapi ortaya koyulamaz. Turkiye'de
ilkogretimden ylksekogretime kadar blyUk sorunlarin yagsandigi bu sistemi, din egitim ve 6greti-
minin yapilandirilmasi sorunuyla birlikte distinmek gerekmektedir.

MillT Egitim Bakanligina bagli ilkogretim, ortadgretim, okul dncesi egitimde din egitimi, imam ha-
tipler, Kuran kurslari, Diyanet Ihtisas Kurslari, Diyanet akademi, ilahiyat fakulteleri, islami ilimler
fakuUlteleri, 6zel Universitelere bagli ilahiyat fakulteleri, bu fakultelerdeki ilahiyat, uluslararasi ila-
hiyat, dinya dinleri, yaygin din 6gretimi, ingilizce ilahiyat, yUksek lisans ve doktora programlari,
ilahiyat fakulteleri disinda alternatif medrese egitimi programlari, egitim fakultelerine verilen din
kultara 6gretmenligi, ilahiyat on lisans ve ilahiyat tamamlama (ILITAM) programlari ve yabanci
Universitelerle isbirligi sonucunda yurtdisinda acilan Islam ilahiyat fakdlteleri ile buralarda oku-
tulan akademik ilahiyat, imamlik, manevi bakim rehberligi ve islam din dersi 6gretmenligi prog-
ramlari, yUksek din egitim ve 6gretimin altyapisi veya egitim sonrasi istihdam alanlari aslinda bir
bUtln halinde sistem problemidir.

Sistem yaklagiminda ilk agama, yapilandirmak istediginiz sistemin genel hedeflerini belirlemektir.
Ulkemizde genel hedefler, 1739 Sayili Milli Egitim Termel Kanunu’nda belirlenmistir. Kanun’un ge-
nel amagclar basligr altindaki ilk G¢ madde Tirk milletinin tim fertlerinin milletin temel degerlerini,
Anayasa’nin temel ilkelerinin 6ngdrdlUglu gorev ve sorumluluklarin bilincinde ve bunlari davra-
nis haline getiren, kigisel bilgi ve becerilere sahip bireyler yetistiriimesini ve yeteneklerine uygun
meslek sahibi olabilecek sekilde egitim streglerinden gegcmesini ongérmektedir. Yiksekogretim-
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le ilgili olarak da Anayasa’nin 130. maddesinde milletin ihtiya¢ duydugu insan giclnin hazirlan-
masi ortadgretim dayali gesitli diizeylerde egitim 6gretim yapmak, bilimsel yayin Gretmek, tlkeye
ve insanliga hizmet etmek amaclarindan séz edilmektedir.

Turkiye'de egitim-06gretim faaliyetlerinin hukuksal temellerinin belirlendigi metinlere bakildig
zaman, bireylerin kisisel gelisimleri, vatandas olarak topluma katilimlari ve meslek edindirmeyi
merkeze alan UclU bir hedef c¢atisi kurgulandigi gorilmektedir. Dini yUksekogretim acgisindan ise
sistematik bir hedef belirlemenin s6z konusu oldugunu séylemek zordur. Bununla birlikte ilk he-
def belirlemeyi Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan ¢ikartmak mamkanddr.

Dini Yiiksek6gretimde Amag Sorunsali: 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayil Tevhid-i Tedrisat Kanu-
nu’nun 4. maddesinde “Maarif Vekaleti, ylksek diniyyat mUtehassislari yetigtirmek Uzere Darul-
finun’da bir ilahiyat Fakdltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat-1 diniyyenin ifasi vazife-
siyle mukellef memurlarin yetismesi igin de ayri mektepler kiisad edecektir” ibaresi ile hem bir
Universite hem de buna hazirlik olarak bir mektep kurmak suretiyle din hizmetlerinin yGriatilmesi
ve din konusunda uzman yetistirecek iki ayri kurum agilmasi taahhit edilmektedir (i. Turan, 2017,
s. 63). Kanun, aslinda hem egitimin hem de ylksekdgretimin mesru bir alani olarak din egitimini
ve yUksek din egitimini mesleki yetkinlik ve dini uzmanlk Gzerinden tanimlamakta ve konumlan-
dirmaktadir. Bununla beraber, mesleki yetkinlikteki hedefin acik olmakla birlikte “dini uzmanlhk
(yUksek diniyyat mutehassisi)” ifadesinin ¢ok da acik bir ifade olmadigini sdylemek gerekir.

1949 tarihinde egitim 6gretime baglayan Ankara Universitesi ilahiyat Fakultesinin kurulusunu
saglayan kanun tasarisinda dini yUksekogretim icgin belli 6lgilerde bir amag gergevesi belirlen-
misti. Tasarida fakultenin kurulus gerekgesi “din meselelerinin saglam ve ilmi esaslara gore ince-
lenmesini mUmkun kilmak, mesleki bilgisi kuvvetli ve distntsinde ihatali din adamlarinin yeti-
sebilmesi icin gerekli sartlar saglamak maksadiyla..” olarak zikredilmektedir (I. Turan, 2017, s. 67).
Gerekgede iki yonlU bir hedef goze carpmaktadir, “din alaninda akademik ¢alisma” ve “mesleki
bilgisi kuvvetli, genis disltnceli din adamlarini yetistirme”. Kanun taslagindaki amag, agik bir se-
kilde iki boyutta da istihdama yonelik bir amag ortaya koymaktadir.

Ankara’daki ilahiyat fakUltesi icin ortaya konan bu amagclar disinda fakllte programlari igin bir
amag ifadesi ise yoktur. Ancak bu fakilte mezunlarinin giderek alani genisleyen din derslerini
ve imam hatip liselerindeki meslek derslerini okutacak 6gretmen ihtiyacini karsilamakta zorlan-
maslyla, istihdama dogrudan odaklanan yeni yiksek din 6gretim kurumlari ihtiyaci olusmaya
baslamistir. 1959 yilinda Istanbul’da ilki acilan, Milli Egitim Bakanlgina bagli, déneminin egitim
enstitllerine benzer bir statlyle olusturulan yiksek islam enstittleriyle istihdamdaki bu ihtiya-
cin giderilmesi hedeflenmisti. Yiksek islam enstitileri, istihdam hedefini merkeze alan bir amac
dizgesini, dini ytksekdgretimde agik hale getiren kurumlar olmuslardir (Ayhan, 2013, s. 260).

1982 yilinda ylksek islam enstitilerinin kapatilarak bunlarin bulundugu yerlerdeki Gniversitelere
bagli ilahiyat fakultelerinin acilis strecinde, 1949 Ankara Universitesi ilahiyat Fakultesi veya 1959
Yiksek islam Enstittisinin kurulus amaclarina atif yaparak bir program hedefi ortaya koyan her-
hangi bir belge elimizde bulunmamaktadir. Bundan dolayi da Arapca, Kur'an-i Kerim agirlikli bir
hazirlik sinifi Gzerine tesis edilen 4 yillik lisans programlarinin hangi hedeflerden hareket edilerek
yurituldugutne iliskin ayrintili analizler yapmak mimkudn olmamaktadir.

1997 yilinda YUksekogretim Kurulu karariyla ilahiyat fakulteleri hazirlik siniflari kaldirilarak 6gretim
sUresi 4 yil olan lisans programlarina donusttrilmustur. Ayni karar cergevesinde program iginde
verilen 6gretmenlik meslek dersleri de kaldirilarak fakilte mezunlarina dogrudan 6gretmen olma
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imkani kaldinlmistir. Ogretmen olabilmek icen 3 yariyillik tezsiz yuksek programlarindan mezun
olma sarti getirilmistir (TIDEF, 2001, s. 69).

Ankara Universitesi Ilahiyat Fakultesi icinde gerceklestirilen program gelistirme komisyonunun
calismasi sonucu ortaya ¢ikan bu programlar, daha sonra Yuksekdgretim Kurulu Bagkanhgi tara-
findan yayin haline getirilerek ilahiyat fakultelerinin kendi program gelistirme streclerinde model
olarak kullanabilecegi dUstnulmustur.

28 Subat surecinde YOK dayatmasi olarak lanse edilen bu ¢alismanin resmi bir yaziyla uygulan-
masi gerektigine iliskin hicbir zorlayici boyutu bulunmadigi gibi kitabin giris kisminda ifade edil-
mekte ve programin Ankara Ilahiyat Fakultesi icin yapildigi ortaya konulmaktadir (YOK, 1998, s. 4):

Ornek olmasi bakimindan Ankara Universitesi ilahiyat FakUltesi'nin programlari ve program-
larda yer alan ders tanimlariilgililerin dikkatine sunulmaktadir. Zaman iginde her kurum igleyi-
sini gozden gecirip gerekli iyilestirmeleri yapmak durumundadir. Yaristan kopmama ve daha

mikemmele ulasmanin yolu budur. ilahiyat alaninda da yapilan da bundan ibarettir..

Buna ragmen ilerleyen yillarda YOK nezdine kurulan “ilahiyat Komisyonu” marifetiyle ortaya ko-
nan programlar tim fakdiltelerde uygulamaya konmus, bu komisyon marifetiyle ilahiyat akade-
misi ve kamuoyunun benimsedigi birtakim dizenlemelere imza atilmistir. Bu siregte de strekli
1998 Ankara Universitesi Ilahiyat Fakultesi programlarina atifta bulunularak ayni uygulamanin
gecmiste tersinden gerceklestigi hatirlatiimaya calisiimistir. 1998 programlarinin zoraki bir uygu-
lama olmadiginin, sadece model olabilmesi agisindan bu sekilde yayinlandigi tarihe not olarak
dastlmelidir.

Dini yUksekogretimin amaglarinin ilk defa program gelistirme suregleri geregi acik, gdzlenebilir
ve izlenebilir nitelikte ortaya kondugu, 1998 Ankara Universitesi ilahiyat Fakdltesi lisans prog-
ramlarina bakildigl zaman karsimiza ¢ikmaktadir. Lisans programi gelistirilirken, amaglarinin,
dersin icerigi ve 6grenme ortaminin bir bitln oldugundan hareket edildigi belirtilerek “Kur'an’i
referans alan, kiltUrel mirasi degerlendirebilen, yasanan hayati yorumlayabilen ve problemle-
re ¢ozUm Uretebilen ilahiyatcilar yetistirme” hedefi merkeze yerlestirilmistir (YOK, 1998, s. 43).
Bu amag cUmlesinde ilahiyat egitiminin bUtlnligu, mesleki kayginin olmadigi, Kur'an’i kilttrel
mirasin en bagina koyan, hayatla iligkili bir teoloji Gretebilme becerisi alt boyutlar olarak net bir
sekilde dikkati cekmektedir. Bu genel amaclar, yetistirilecek mezunlarda bireysel anlamda kl-
tlrel mirasi degerlendirebilen, hayati yorumlayip problemlere cevap verebilen ve olgulara Kur'an
referansli bakabilen, genel tarih ve kiltir bilincine dayali olarak, ilahiyat alaninda temel bilgi, zih-
niyet ve yaklagima sahip, hayat boyu 6grenme aliskanhgi sergileyebilen kisiler olarak 6zel amaca
dontsmektedir.

Fakulte ilahiyat lisans programindaki bu net amaci ortaya gikaran en énemli etken, ayni program
gelistirme slreclerinde 6gretmenlik istihdam alani icin yeni dlzenlemelerin yapilmis olmasidir.
Bu diUzenlemeler ¢ercevesinde ilkdgretim asamasindaki (4-8. Siniflar) din kdltlrd ve ahlak bilgisi
ogretmenligi yine 4 yillik lisans programi olarak ayrica gelistirilmis (YOK, 2018, s. 7-40), ortadg-
retim din kUltlrG ve imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmenligi icin de tezsiz ylksek lisans
programlari olusturulmustur. istihdam alanina yonelik bu programlar, farkli istihdam alanlari ile
geleneksel fonksiyonlari bir araya getiren eklektik amag belirleme cabalarindan lisans program-
larini bir anlamda kurtarmis oldugunu soylemek mimkindur.

GUnUmuzde dini yuksekogretim kurumlarinin timu igin gegerli, genel hedeflerden hareketle ha-
zirlanmig bir amagclar dizgesi s6z konusu degildir. Genellikle Universitelerin internet sayfalarinda
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her bir fakulte igin ayri hazirlanmig, misyon, vizyon ve amaglar basliklari altindan bunlari gika-
rabilmek mumkuindar. Ug farkli Gniversiteye bagli ilahiyat fakiltesinin program amacglari olarak
degerlendirilebilecek ifadeleri asagidaki gibidir:

“En iyi sekilde bilgi birikimiyle donanmis, okuyan sorgulayan, elestirel diglnce yetenegi ge-
lismis, bilisim gaginin getirilerinden faydalanmasini bilen, alanindaki gelismeleri yakindan
takip ederek, toplumumuzun dini ihtiyaclarini en gizel sekilde kargilayacak nitelikte ilahi-
yatcilar yetistirmeyi hedeflemektedir. ilahiyat alaninda yaptigimiz calismalarla bilgi birikimi-
ne katki saglamayi, Glkemizin dini, ahlaki ve kultlrel sorunlarini taniyip, onlara yonelik iglev-
sel dizeyde cevaplar tUretmeyi, Ulkemizi akademik dizlemde en iyi sekilde temsil etmeyi
amagclamaktayiz”

“Din bilimleriile ilgili en Ust seviyede bilgi Greten arastirmaci, katilimei, paylasimel, 6zgln, etik
ve estetik degerlere sahip, cagdas bir 68retim kiltlrl olusturmak ve mesleki agidan yetkin,
toplumsal degerlere saygili bireyler yetistirmektir”

“Kulttrel mirasi degerlendirebilen, yasanan hayati yorumlayabilen ve bilimsel verilerden yararla-
narak problemlere ¢ozim Uretebilen, ilahiyat alaninda temel bilgi, zihniyet ve yaklagima sahip;
hayat boyu 6grenme aligkanligi sergileyebilen, yapici elegtirilere ve farkli gortslere saygi duyan,
bilgiyi icsellestirerek kendini gelistirmeye ve erdemli olmaya gaba gosteren, dini mirasi 6zimse-
yen ve insanli@a yararli olacak her tirlt yenilige ve strekli gelismeye agik olmanin gerekliligine ina-
nan, birikimini insanliga hizmet igin toplumla paylagabilen bireyler yetistirmek amaglanmaktadir”
(. Turan, 2017, s. 63-65)

internet sayfasina sahip 102 dini ylksekogretim kurumunun hedefleri analiz edildiginde agirlikli
olarak Turan’in da ornek olarak aldigi ifadelerde gozlemlendigi gibi agirlikli olarak “dini uzmanlk”
kavraminin gozlenebilir niteliklerine atif yapilmistir. Amag ifadelerinde geleneksel kiltUrin sinirla-
rinin nasil gizildigi, ginimuzun hangi problemlerine ¢ozim Uretilecegi, hepsinden dnemlisi hangi
ortadgretim becerilerinin Uzerinde hangi becerilerin kazandirilacagi gibi hayati program sorula-
rina ise cevap bulunmamaktadir. Yine bu 102 dini ylksekdgretim programinin sadece 37’sinde
mesleki yeterlikler veya meslek elemani yetistirmeye yonelik amac ifadesi bulunmaktadir. Ne-
redeyse dini yUksekodgretim kurumlarinin Ugte ikisi meslek elemani yetistirmekten ziyade Ust
dizey din uzmani yetistirmeyi kendine hedef segmis gibi gorinmektedir.

Dini Yiiksekogretimde Program Degisimleri ve Zihniyet Degisimi

Dariilfiinun ilahiyat Program: ilahiyat fakiiltesinin program gelistirme calismalari, islami ilimle-
rin tarihsel arka planda ana yapiyi olusturmasi nedeniyle surekli olarak bu alandaki disiplinlerin
golgesi ve etkisi altinda gergeklestirilmistir. Nitekim Kostag’in ders isimlerini ve aylik ders sayila-
rini verdigi 1912 Dardlfinun “Ulum-i Ser’iyye” subesinin 68retim programinda yer alan 14 dersten
sadece 5 ders temel Islami ilimler disinda kalan derslerdendir (Kostag, 1999, s. 142-143). Cumhu-
riyet déneminin ilk ilahiyat fakultesi olan Dartlfinun ilahiyat Fakultesinin ders saatlerinin goste-
rildigi bir ders cetveline literatirde rastlaniimasa da dersleri ve hocalarini gosteren listelerdeki 12
dersten sadece dérdinin temel islamiilimlerle ilgili oldugu ve fikih dersinin olmadigi bir program
ongorildugu anlagilmaktadir (Kostas, 1999, s. 48).

Ankara ilahiyat Programi: 1949 yilinda égretime baslayan Ankara Universitesi biinyesindeki ila-
hiyat FakUltesinde uygulanmaya baslayan 6gretim programinin ilk sinifinda okutulacak derslere
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iliskin liste genellikle yanlis yorumlanarak islami ilimlere hic yer verilmeyen bir fakilte tasarimi ol-
dugu iddiasina yer verilmektedir. Bu degerlendirme yanlis bir degerlendirmedir ve zaman zaman
kasith kullanilabilmektedir. Halbuki bu faklltenin programi ilerleyen siniflarda dersler eklenerek
1953-54 ogretim yilinda son halini almistir.

Dort yillik bir lisans programi olarak gelistirilen bu cizelgede yer alan toplam 109 ders saatinin 33
saati temel islami ilimler alanindaki derslere aittir. Bu oran programin yaklasik %30’luk kismina
karsilik gelmektedir. Kostas'in verdigi cizelgeden yaptigimiz hesaplamadan farkli olarak islam fel-
sefesini de Islami ilimler arasinda kabul ederek Ev, orani %33 olarak hesaplamaktadir. Ev’e gére
1968 yilinda da bir revizyon s6z konusudur ve bu revizyonla islami ilimlerin orani %39’lara ytksel-
mistir (Ev, 2003, s. 54-55). Buna mukabil programlarda ilk defa yer alan pedagoji sadece 2 saat
olarak yer almakta, geriye kalan dersler ise geleneksel alet ilimleri (Arapga, Farsga, yabanci dil),
tarih ve din bilimlerine ait dersler olarak karsimiza gikmaktadir (Kostas, 1999, s. 152-153).

1972-1973 Programi: 1972-1973 6gretim yilindan itibaren 6gretim siresi bes yila cikarilan ilahi-
yat fakuUltesi, son iki yil iki ayri programdan mezun olma imkani veren bir yapiya dontsmustur.
FakUlte mezunlari, “Tefsir ve Hadis” bdlimu ile “Kelam ve islam Felsefesi” bdlimlerinin birinden
mezun olma hakki elde edebiliyor ve buna gore diplomalari diizenleniyordu. Bu bélimlesmenin
istihdamda bir karsiligi bulunmamakla birlikte, mezunlarinin dogrudan doktoraya baslama hakki
bulundugundan bir tir yiksek lisans mezunu sayilmalarini midmkan killyordu. Ev'in verdigi se-
madan (Ev, 1999, s. 49) temel islami ilimler alanindaki derslerin toplam ders saatine orani hesap-
landiginda “tefsir ve hadis” boliminde %35, “kelam ve islam felsefesi” boliminde ise %30’luk
bir oran ile karsilagiimaktadir. Sadece temel islami ilimler alaninda yer alan, dil ve din bilimlerini
disarda birakilarak hesaplanan bu oranlar aslinda dnceki yillara gore ¢ok da farkli degildir. Ders ¢i-
zelgelerini incelendiginde bolimlesmeden kaynaklanan akademik uzmanlagsma veya istihdama
karsilik gelen bir beceriye odaklanmanin s6z konusu olmadigi gértlmektedir.

Bununla birlikte bu programin uygulamaya girmesiyle es zamanl olarak 6gretmenlik yapmak is-
teyenlere yonelik olarak, program diginda 6gretmenlik formasyon dersleri verilmeye baslanmigtir
(Ev, 1999, s. 49). Bu tarihten itibaren devreye giren pedagojik formasyon dersleri, ayni yil yuk-
sek Islam enstitilerinde de formasyon ders sayisi ve saatlerinin artirilmasiyla birlikte dini yik-
sekogretim kurumlarinin ayni zamanda 6gretmen yetistiren kurumlar arasinda kabull anlamina
gelmektedir. Bu yila kadar ilahiyat faklltesi programlarinda zimnen karsimiza gikan 6gretmen
yetistirme amac, yapisal degisimle birlikte acik hale gelmektedir. llahiyat fakiltesine yuklenilen
amaglardaki Ust duzey beklentilerle olsa gerek, amaglara istihdama yonelik bir ifade koymak
donemin program geligtiricileri agisindan zor gelmis gibi gorinmektedir. Dini yuksekogretimi is-
tihdam kanali olarak gérmek, ginimUzde bile hala kabullenilmekte zorlanilan bir konudur.

Yiiksek islam Enstitiisii: Mes|eki dini egitiminin imam hatip okullariyla 195T'den itibaren yeniden
baslamasi ve 1949'da da Ankara Universitesi ilahiyat Fakiltesinin 68retime baslamasi, Turkiye'de
devlet-din iligkilerinde yeni merkez arayiglarinin bagladiginin isareti olarak kabul edilmektedir. Bu
kurumlarin, devletin intiyag duydugu yaygin ve orgin din egitimi etkinliklerinin yGritlculiguni
ve din hizmetlerinin koordinasyonu gorevlerini Ustlenecek meslek elemanlarini yetistirmesi he-
deflenmekteydi. Ancak artan ihtiyaca paralel olarak sayilari da ayni sekilde artan imam hatip
okullarinin mezunlari o dénemde tek dini yUksekdgretim kurumu olan Ankara ilahiyat Fakulte-
sine bagvuramiyordu. Bu da o dénemde farkli bir dini ylksekogretim kurumuna ihtiyaci ortaya
cikarmisti. Bu kurum yuksek islam enstitistydi. Gortnirde imam hatip okulu mezunlarina dini
yuksekogretim imkani saglayan bir kurum olarak ortaya ¢ikan ve 1959 yilinda 6gretime baglayan
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yUksek islam enstitileri, hem Diyanet’in vaiz ve mUfti ihtiyacini giderirken hem de Milli Egitimin
din dersi ve imam hatip okulu meslek dersleri 6gretmeni ihtiyacini karsilamaktaydi.

Ankara Universitesi ilahiyat Fakultesi ve Yuksek islam Enstitlsti mezunlarinin Diyanet ve Milli Egi-
timde birlikte gorev yapmaya baslamasiyla beraber hangisinin daha yeterli oldugu tartismalari
baslamis ve bu donemde ilahiyat fakUltesi programlari Gzerinden ciddi elestirilerle karsilasilmig-
tir. GinUmuze kadar uzanan bu elestirilerin arka planinda bu kurumun ideolojik olarak devleti
temsil etmesi, ylksek islam enstitilerinin ise sivil bir karakter arz etmesi yatiyordu. Fakulte dev-
letin kendi ideolojik aygiti olarak algilanirken, enstitUler sivil taleplerin GrinU olarak toplumsal
mesruiyetlerini daha kolay saglamiglardir. Fakilteli/enstitila kimliklerinin tartigmasi 2000’1 yil-
lardan sonra ise DKAB’li/ilahiyatli ayrismasina donlsecek/dénUsturilecektir.

FakUlte ve enstitli mezunlarinin yetkinlik tartigsmasi gérintrde programlar tzerinden yapilmig
ve fakultede Islami ilimlere yeterince yer verilmedigi, enstitdlerin ise islami ilimlere 6Gnem veren
bir program ve ogretim slrecine sahip oldugu iddiasi glindeme getirilmistir. Ancak ilk gelistirilen
dgretim programinda yUksek Islam enstitisiinde de temel islami ilimlere ait derslerin saat ora-
ninin tUm derslerin saatleri icinde %35, 72-73 &68retim programinda ise %31 civarindadir. Ayni
dénemlerdeki ilahiyat fakuiltesi programlarinda da islami ilimlere ait derslerin saat oranlariyla
neredeyse aynidir.

Atatiirk Universitesi islami ilimler Fakiiltesi: 1977°de bes yillik bir programla 6gretime basla-
yan Ataturk Universitesi Islami ilimler Fakultesi programi da hemen hemen Ankara Universi-
tesi ilahiyat Fakiltesi ve YUksek islam Enstitlsi programlariyla aynidir. Ders dagilimlari, benzer
oranlarda kargimiza ¢ikmakta, programda 6zgln bir ders ismine ve hedeflerde bir farklilagmaya
rastlanilmamaktadir.

Yiksekogretim Kurulu catisi altinda birlesinceye kadar bu Ug ayri dini ylksekdgretim kurumunun
amaglari, programlari ve ders cetvellerinde 6nemli bir farklilasma gézlenmemektedir. Nitekim
dclndn mezunlari da ayni istihdam alanlarinda yan yana gorev yapmis, ayni beceriler Uzerinde
sorumluluklarini yerine getirmeye ¢alismiglardir.

1981 Programi: ilahiyat fakultelerinin 1981 yilinda cikarilan 2547 sayili kanunla YOK catisi altina
alinmasiyla birlikte, 68retim sureleri bir yili hazirlik (Kuran-1 Kerim, Arapga ve Temel Dini Bilgi-
ler egitimi) olmak Uzere bes yillik fakilteler haline gelmistir. Hazirlik sinifinda haftada 20 saatlik
Arapca, 5 saat Kur'an-1 Kerim ve 1 saat dini bilgiler dersi yer almistir. FakUlteler igin ortak bir ders
cizelgesi literattrde verilmemekle birlikte Ev, bu cizelgeye dayali olarak alan dagilimi oranlarindan
bahsetmektedir. Eve gére bu programda Arapcanin disinda temel islami ilimlere ait derslerin
orani tim dersler icinde %35 civarindadir (Ev, 1999, s. 60). Kostas ise 1987'den itibaren 1997e
kadar kullanilan bir cetvel vermektedir (Kostas, 1999, s. 152-153). Bu cetvelde de Arapga digindaki
temel islami ilimler alanindaki derslerin orani diger dersler (se¢meli dersler hari¢ 237 saat) icinde
%35 olarak hesaplanmistir.

1991 Programi: 1991 yilinda bolim ve anabilim dallarinin yeniden yapilandiriimasina bagl olarak
uygulamaya giren 6gretim programinda ise derslerin sayisi ve saatleri azaltilarak 6ncekine gére
68renci agisindan ders yUku oldukea hafifletilmistir (201 saat). Bu programdaki temel islami ilim-
ler alaninda yer alan derslerin orani, tim dersler icinde %32 olarak hesaplanmistir.

Bu surecte dikkat ¢ekici bulgulardan biri 6zellikle yiksek Islam enstitilerinin programlarinda yer
alan din hizmetlerine iligkin uygulamalar 6nce segimlik derse indirgenmis, ardindan da tamamen

98 Tirkiye'de Din Egitimi: Genel Goriinim ve Egilimler (2012-2022)



programlardan cikarilmistir. Ogretmenlik meslek derslerindeki oran her bir program gelistirme
sUrecinde yukselirken din gorevliligi ile ilgili uygulamalar fakulte programlari diginda kalmisg ve bu
uygulama eksikligi aynen glinimuize kadar gelmistir.

Din Ogretmeni Yetistirme: Dini ylksekdgretim programlarinda égretmenlik derslerinin gide-
rek artmasi, Turkiye'deki 6gretmen yetistirme sistemindeki gelisimden ve dini ylUksekogretimin
onemli dlclde alani giderek genigleyen 6rgiin egitim kurumlarindaki din egitimi ihtiyacini temin
eden bir kanal olmasindan kaynaklanmaktadir. Her ne kadar din hizmetleri alaninda dini yUkse-
kogretim elemanlarina ihtiyagc duyulsa da bu alandaki yeterlikleri dnemli 6lgtde imam hatip lise-
lerinin kazandiriyor olmasi ve vaizlik/mufttlik gibi Ust dizey kadrolardaki ihtiyacin sinirli olmasi
fakUlte 6grencilerinin ve programlarinin 6gretmenlige odaklanmasini beraberinde getirmistir. Ay-
rica Ust dlzey kadrolarin yeterliklerine odaklanan uzun sureli ihtisas egitim merkezinin Diyanet
tarafindan organize edilmesi (Haseki), faklltelerin program gelistirme sireclerinde genel 6gret-
men yetistirme modellerine paralel hareket etmeyi gerektirmis gorinmektedir.

1998 Program(lar)i: Nitekim 90’li yillardan itibaren Ulkemiz sartlarina uygun bir 6gretmen yetis-
tirme modeli gelistirmeye odaklanan ve 1989 yilinda baglatilan proje kapsaminda (Altag, 2022, s.
380) din kultlru ve ahlak bilgisi ve imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmenlerini farkli prog-
ramlardan yetistirmeyi amaclayan yeni bir yapilanma ortaya ¢ikmigtir. 1998-1999 6gretim yilin-
dan itibaren uygulamaya gecen bu yeni model kimi literatlrde sadece 1997 yilindaki kesintisiz
egitim yasaslyla iliskilendirilse de bu dogru degildir. Ogretmen yetistirmeye yonelik projenin bas-
langici cok daha 6nceki yillara uzanmakta ve son tahlilde uygulamayla daha fazla bitunlesik bir
ogretmen yetistirme sureci hedeflenmektedir.

1998 ilahiyat Programi: Bu uygulama ile ilahiyat fakiltelerinden hazirlik sinifi kaldirilarak 4 yillik
iki lisans programi olusturulmustur. Bunlardan birisi ilahiyat lisans, digeri de din kiltirt ve ahlak
bilgisi 0gretmenligi programlaridir. Ortadgretim (liseler) din kiltlri ve ahlak bilgisi 6gretmenligiile
imam hatip liseleri meslek dersleri 6gretmenlikleri icin de Ug yariyillik tezsiz ylksek lisans prog-
ramlari uygulamaya gegmistir. Bu uygulama ile sekiz yillik ilkogretim asamasi igin din kulttru ve
ahlak bilgisi 6gretmenligi bolimU mezunlar dogrudan atama imkani kazanirken, ilahiyat lisans
mezunu ogrencileri 6gretmen olabilmekicin Ug yariyillik tezsiz yUksek lisans egitimi almak zorun-
da kalmislardir.

Dini yUksekogretim programlarinin dogal gelisimine vurulan bir darbe olarak da yorumlanan bu
degisim aslinda surekli sikayet edilen, orani giderek ytkselen 6gretmenlik dersleri yliziinden ka-
liteli bir islami egitim verilemedigi iddiasinin da bir sonucudur. Nitekim Ankara ilahiyat Fakulte-
sindeki program gelistirme komisyonunca hazirlanan ve Yiksekdgretim Kurulu tarafindan ya-
yinlandiktan sonra diger fakultelerin de benzerlerini uyguladigl toplamda 173 kredilik programda
Arapca disinda temel islami ilimler alanindaki derslerin orani secmeliler hari¢ %20, secmeli ders-
lerin tamaminin islami ilimler dersleri arasindan alinmasi halinde ise %29 civarindadir. Bu prog-
ram ogrencilere ¢ift yonli ilahiyat becerisi imkani saglamaktaydi. Segmeli derslerini din bilimleri
alanindan agirlikli olarak alan bir 6grenci ise temel islami ilimler becerileri ile birlikte din bilimleri
alanindaki becerilerini de glglendirme imkani kazanmaktaydi. Bununla birlikte hazirlik sinifinin
kaldirimasinin da olumsuz etkilerini zikretmek yerinde olacaktir.

IDKAB Programi: Dini yiiksekdgretimle ilgili literatiire IDKAB veya DKAB (Ilkégretim Din Kiltiri ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Programi/Din Kultirl ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi) kisaltmasiyla giren
ve daha sonra bu kisaltma ile anilan bolumler, Cumhuriyet donemi din egitimi tarihinde tGzerinde
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birgok degisiklik yapilmis ve sahip oldugu bir¢ok firsata ragmen ilahiyat egitimi sisteminin sag-
lam bir diglisi olma imkani elde edememistir. Program, ilahiyat fakulteleri bunyesindeki varligini
ancak 2006 yilina kadar stirdirmas, YOK’Gn ayni yil aldigi bir kararla, IDKAB programlari egitim fa-
kultelerine aktarilmistir. YOK, bu kurumlari 10 Mayis 2012 tarihli Genel Kurul toplantisinda alinan
bir kararla tekrar ilahiyat fakultelerine aktarma karari almistir. Aktarma kararindan hemen iki yil
sonra 2014-2015 6gretim yilindan itibaren de ogrenci alimi durdurularak iglevsiz birakilmiglardir
(Keskin, 20154, s. 305).

Tezsiz Yiiksek Lisans Programlari: Ortadgretim ve imam hatip lisesi meslek derslerine yonelik
tezsiz yUksek lisans programi 2002-2003 6gretim yilindan itibaren sadece Ankara Universitesi
bunyesinde baglamig (TIDEF, 2001, s. 63), 2008-2009 &gretim yilindan itibaren de artan ihtiya-
cl karsilamak igin 6 Universitede daha tezsiz ylUksek lisans programlari agiimistir. 2009 yilinda
pedagojik formasyona iliskin yeni YOK diizenlemeleri ile de 68renci alimi yapilmamis, kademeli
olarak bagl bulunduklari enstittler tarafindan kapatilmiglardir (Kaya, 2021, s. 129). imam hatip
liselerini de kapsayacak sekilde ortadgretime yonelik ayri programlardan Uzerinden 6gretmen
yetistirme Ulkemiz agisindan dnemli bir proje olmasina ragmen bu programlar, enstittler i¢cinde
aclimasi nedeniyle ciddi bir program gelistirme surecine dahil olmamig, enstitilerin tabi oldugu
mevzuat arasina sikisarak alana yonelik agilim yapma imkanina sahip olmamistir. Fiilen zaten bir
pedagojik formasyon gortntisa veren programlar, lisans egitimine ilave zaman gerektirmesi ne-
deniyle yuk olarak algilanmis, pedagojik formasyonu yeniden yapilandiran diizenlemeler sonucu
da anlamini tamamen kaybetmistir.

Diinya Dinleri Programi: Ogretmen yetistirmeye yonelik dizenlemelerle geleneksel yapisi do-
nismeye baslayan dintyuksekogretimdeki bir diger 5nemli gelisme ise Yuksekdgretim Kurulunun
22.06.2007 tarihinde aldigi bir karar ve 2547 sayili Kanun’un 2880 sayili Kanun’la degisik 7/d-2
maddesi ile Ankara Universitesi bunyesinde “Dinya Dinleri” ve “Yaygin Din Ogretimi ve Hizmet-
leri” olmak Uzere iki yeni lisans programinin uygulanmaya baslanmasidir. 2008 yilinda Ankara
Universitesi llahiyat Fakultesi bunyesinde agilan Dinya Dinleri Bolumune 30, Yaygin Din Ogretimi
ve Uygulamalari Programina ise 70 68renci alinmistir. Benzer sekilde 2009’da da bu iki programa
ayni sayi da 6grenci alinmistir (Bahgekapili, 2012, s.167). Bu iki programdan dinya dinleri, agirlikli
olarak akademik nitelikte bir programa sahipti.

Arsivimizde bulunan bolim program 6nerisi Gzerinden yaptigimiz tespitlerde programda ingiliz-
ce hazirlik sinifi da 6ngorilmus ve hazirlik programi sireci yabanci diller yUksekokuluna verilmisti.
Arapca ve Kur'an derslerinin de yer aldigi dort yillik lisans programinda temel islami ilimler alanin-
daki ders saatlerinin orani tim programda (210 saat) yaklagik %15’lik yer kaplamaktadir. Bu oran
din bilimleri ve islam tarihi ve sanatlari alaniyla birlikte programin yarisina kadar yikselmektedir.
Programin temel amaci, ilahiyat 6gretimi tzerine bina edilen, Yahudilik, Hiristiyanlk ve Hint-Do-
gu dinleri hakkinda bilgi sahibi ilahiyat mezunlari yetistirmek ve dinyada bulunan buytk dini
geleneklerin temel 6gretileri, tarihleri ve kutsal kitaplari hakkinda bilimsel arastirmalara dayanan
bilgi ihtiyacini kargilamak olarak ifade edilmistir. Program mezunlari igin istihdama yonelik bir
dizenleme yapilmamis, streg icinde mezunlarinin akademik yonelim ve istindamla ilgili sorunla-
rina ek olarak tek bir ilahiyat diplomasinin tim istihdam alanlari i¢in yeterli olacagi anlayigindan
hareketle 2013 yilindan itibaren 6grenci alimi durdurulmustur (Aglamaci, 20173, s. 199).

Yaygin Din Ogretimi ve Hizmetleri Programi: Yaygin din 6gretimi ve din hizmetleri lisans progra-
mi ise temelde din hizmetleri alaninda istihdama yénelik olarak gelistirilmistir. Ogretim programi
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incelendiginde dogrudan din hizmetleri basta olmak Gzere yaygin egitimin farkli alanlarinda go-
rev alacak Islami ilimler temeli ile iletisim, ydnetim ve materyal kullanim becerileri Ust dizeyde
nitelikli elemanlarin yetistiriimesinin hedeflendigi gérilmektedir. Bu program da istihdam alanin-
da tanimlamasinin olmamasi nedeniyle elestirilere muhatap olmustur. Program mezunlari igin
¢6zUm olarak istihdam kanallarini agmak yerine 2013 yilindan itibaren 6grenci alimini durdurmak
tercih edilmistir.

Yukaridaki Ui¢ bélim raporun kaleme alindig tarih itibariyla Ankara Universitesi ilahiyat Fakiltesi
bolim yapilanmasi icinde yer almakta, alt anabilim dallarinda da 6gretim elemanlari bulunmak-
tadir. B6IUm ogretim programlarina da ilgili fakiltenin internet sitesinden ulagilabilmektedir!

Yukarida zikredilen dogrudan istihndami ve akademik yonelimde uzmanlagmanin énind agan,
farkh disiplinlerle teolojinin baglanti kurmasina aracilik eden, bir anlamda toplumsal ve bireysel
intiyaclara yonelik dini bilgi Gretimini disiplinlerarasi bir zeminde gerceklestirme imkani sunan
programlar, 6grenci alimi durduruldugu icin gelistirilememistir. Boyle bir ortamda YOK, 2009-
2010 6gretim yilindan itibaren uygulanmak Gzere hazirlik sinifi Gzerine uygulanmak Uzere bir
program gelistirdi (Bahgekapili, 2012, s. 156). Hazirlik sinifinin getirilmesi nedeniyle Arapga ders-
lerinin agirhginin azaltildigl bu programda temel islami ilimlere ait derslerin kredi orani secmeli
derslerin farkli alanlardan alinmasi kaydiyla %42’ye yukseltilmistir. Segcmeli derslerin temel islami
ilimler alanindan segilmesi halinde ise bu oran %57’'ye kadar ylkselme potansiyeline sahiptir. Bu
oranlarin ylksek din 6gretimi tarihinde gortlmemis oranlar oldugunu belirtmek yerinde olacaktir.

islami ilimlere Déniisiim ve Tartigilan 2013 Programi: ilahiyat programlariyla ilgili dnemli gelis-
melerden biri de 15 Agustos 2013 tarihinde YOK Genel Kurulunda alinan ve hem genel hem de
ilahiyat kamuoyunda tepki yaratan karardir. Bu tarihte YOK, ilahiyat Calisma Grubu’nun hazirla-
mis oldugu rapor dogrultusunda butdn ilahiyat fakultelerinin ismini “Islami ilimler Fakiltesi’ne
donustlrme karari almisg; ayrica mufredatta ciddi bir revizyona gitmistir. Bu revizyonla felsefe
tarihi, felsefeye giris, kelam tarihi, tefsir tarihi, hadis tarihi, islam mezhepleri tarihi, islam medeni-
yeti tarihi, Turk-Islam medeniyeti tarihi, Turk Islam sanatlar gibi dersler programlardan tamamen
cikartilmistir. Bu programda fikih, hadis, tefsir gibi derslerin saatlerinin artirilmasi (Altintas, 2020,
s. 162) surpriz sayllmasa da Arapga hazirlik egitiminin geleneksel yontemlerle yapilmasi karari
oldukca dikkat cekicidir. “Felsefesiz ilahiyat” da denilen bu 2013 programi literatire “ibrahim Ha-
tiboglu” programi olarak girmistir.

YOK Genel Kurulunda oy cokluguyla alinan bu karara ézellikle ilahiyat cevrelerinden sert elesti-
riler getirilmistir. Karar, devlet kurumlarinin gerekirse yasal yetki alanlarini agmayi da goéze alarak
ilahiyat fakultelerine yeni bir format kazandirma girisimi olarak algilanmis; gizli ve ortGlU bir ope-
rasyon olarak degerlendirilmistir (Ozsoy, 2013). Asim Yapici bu programa iligkin yaptigi bir deger-
lendirmede “Dekanlarla ve galisma gruplariyla yapilan toplantilar -bugiin herkesin malumudur
ki- istisareye degil dayatmaya, iknaya, itiraz eden birkag kisi sayet ¢ikmissa da -kismen- pazarliga
dayalidir. Zaten daha evvel ifade etmistik, dinyaya sundugumuz yeni bir modeldir bu.” Pazarlikla
program gelistirme ifadelerini kullanarak pazarliklar yoluyla program gelistirme olarak isimlendi-
rilebilecek yeni bir yéntemin denendigini vurgulamaktadir (Yapici, 2013). Kamuoyundan ve ilahi-
yat cevrelerinden gelen tepkiler Gzerine bu degisiklik girisimi yUrirlige konulamamistir.

1 http://www.divinity.ankara.edu.tr/lisans-bolum-ve-programlari/
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Tablo 15. YOK Yirtitme Kurulu Uyesi ibrahim Hatiboglu'nun Génderdigi Program

iLAHIYAT/ISLAMI iLIMLER FAKULTESi HAZIRLIK PROGRAMI

Arapcaya Hazirlik Sinif Dersleri O ] T AT VAT Hazirlik Egitimi Esaslari

Kelime Bilgisi (Sarf)-1,2, 3, 4 4 4 4 4 1. Mesleki Arapga 6gretilmesi hedef-
lendigi icin hazirlik egitimi ayri bir

Cumle Bilgisi (Nahv)-1,2,3,4 6 6 6 6 yonergeyle dekanlikga fakulte biinye-

sinde yurttulur.

Duyma-Anlama (Istima)-1,2, 3, 4 4 4 4 4 2. Her dénem egitim siresi on sekiz

haftadir. Dersler, Arapga iglenir.
Okuma-Anlama (Kiraa)-1,2, 3, 4 4 4 6 6

3. Her dénem 9. ve 18. hafta kur geg-
SozlG Anlatim (Muhadese)-1,2,3,4 4 4 4 4 me sinavlari yapilir.

4. Sarf ve Nahv geleneksel, diger ders-

Yazili Anlatim (imla-insa)-1, 2, 3, 4 4 4 4 4 ler yeni usulle verilir.
Arap Dili Fonetigi (Tashih-i Huruf)- 4 4 ) ) 5. Okuma-anlama metinleri, Sarf ve
1,2,3,4 Nahv’e paralel secilip islenir.

6. Arap Dili Fonetigi ezber amacli degil,

Toplam (1080 saat) 30 30 30 30
tashih-i huruf/tecvid igindir.

iLAHIYAT/iSLAMI iLIMLER LiSANS PROGRAMI

ilahiyat Lisans Dersleri Vil
Kur'an Okuma ve Tecvid 1,2, 3,4,5,6,7,8

2
Arap Dili Belagati-1,2 2
Akaid Esaslari 2
2
2

ibadet Esaslari- 1,2

Kuran ilimleri ve Tefsir Usulii-1, 2
Tefsir-1,2,3,4,5 2 2 2 2 2

Hadis ilimleri ve Usuli-1, 2 2 2

Hadis-1,2,3,4,5 2 2 2 2 2

Fikih Usuld-1, 2

Fikih-1,2, 3 2 2 2
Kelam-1,2,3 2

itikadi Islam Mezhepleri 2

Tasavvuf-1,2 2 2

Ahlak Felsefesi 2

Felsefe Tarihi

Mantik 2

islam Felsefesi- 1,2 2 2
Din Psikolojisi 2

Din Sosyolojisi 2

Din Felsefesi 2
Din Egitimi 2

Dinler Tarihi- 1,2 2 2

Siyer-i Nebi- 1,2 2 2
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iLAHIYAT/iSLAMI iLIMLER LiSANS PROGRAMI

ilahiyat Lisans Dersleri
islam Tarihi- 1,2 2

Islam Medeniyeti

islam Sanatlari 2
Dini Musiki

islami Turk Edebiyati

Osmanli Turkgesi 2

Secmeli 2 2

Secgmeli

Secmeli

Secmeli

Secmeli

NN NN
NN NN

Secmeli
(Toplam: 140. Zorunlu: 116. Segmeli: 24) 18 18 18 18 18 18 18 14
Ataturk ilke ve inkilap Tarihi- 1,2

Tuark Dili- 1,2

Yabanci Dil- 1, 2

Hitabet ve Mesleki Uygulama 2
Bitirme Odevi 2

TOPLAM [TiB: 76 (65,5), FDB: 22 (18,9),TS: 18 (15,5)] 24 24 18 18 18 18 20 16

Not: Kur'an Okuma ve Tecvid dersinde Ust donemden ders almanin 6n kosulu alt dénem derslerinde ba-

sarili olmaktir.

2015 Programu: ilerleyen yillarda YOK, 1 Temmuz 2015 tarihli Yirttme Kurulu Toplantis’nda aldig
kararla ilahiyat programlarini tekrar degistirmistir. Bu degisiklikle Kuran-Kerim dersinin her dénem;
Arapca, hadis, fikih ve tefsir derslerinin en az alti donem okutulmasi fakiltelerden istenmistir. YOK,
adi gegen tarihteki toplantisinda ilahiyat fakUltelerinde yurGtilmekte olan hazirlik siniflarini da
glindeme alarak, bu siniflarin yeterliklerini de gortismistur. Kurul, bu karari, 24 Temmuz 2015 tarih
ve 41638 sayil yazisi ile ilgili fakultelere gondererek 2015-2016 6gretim yili bagi itibariyla uygulan-
masini istemistir. Bu kararin hukuksuzlugu ve program gelistirme streclerine aykiriligl da tartisma
konusu olmus (ilahiyatta YOK Krizi, 2015), ancak YOK bu uygulamaya devam etmistir.

24 Temmuz 2015 tarih ve 41638 sayili kararla olusturulan 6gretim programinin 2015-2016 ogre-
tim yilindan itibaren uygulamaya konulmasinin istenmesi yine tartigmalara konu olmustur. S6z
konusu kararin aciklanmasinda YOK, “Genel Kurulumuz 15.08.2013 tarihli toplantisinda alinan ila-
hiyat fakultelerinin isimlerine ve mufredatina iliskin kararlarin yGrirlUkten kaldirimasina karar
vermigstir. Bundan sonraki ¢alismalar 2547 sayili kanun ve ilgili mevzuata gore, ylksekdgretim
yeterlilikler cercevesi de dikkate alinarak yetkili kurum ve kurullar marifetiyle yUrttilecektir” (ila-
hiyatta YOK Krizi, 2015) ifadelerini kullanarak bir anlamda daha énce yapilan islemin hukuksuzlu-
gunu da bir bakima kabul etmig gortntyordu. Fakulte ve bolumlerin programlarinin kendi kurul-
larinda yapilacagi ve son onay kurumunun Universite senatolari oldugu c¢esitli hukuki analizlerde
de aclik bir sekilde dile getirilmektedir (Songur, 2013, s. 207-208).

Anilan YOK kararina dayali program diizenlemelerine karsi bir bildiri yayinlayan Uludag Universitesi
akademisyenleri de konuya hukuki zeminde yaklagmig ve YOK’Un fakulteler icin program gelistirme
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veya dizenleme yetkisinin olmadigini vurgulayarak bilimsel 6zerklik agisindan itirazlarini seslendir-
mislerdir. Universiteden 43 akademisyenin imzaladigi bildiride asagidaki gérislere yer verilmektedir:

YOK, 2013 yilinda egitim programina midahale ederek kanunun disina ¢ikmis, ancak daha
sonra bu konudaki yetkinin ilgili kurullarda oldugunu kamuoyuna duyurmusken 2015 yilinda
programlarin diizenlenmesine iligkin, bu kez ytritme kurulu yeni bir karar almistir. Boylelikle
YOK bir kez daha kanunun disina ¢cikmis; fakilteleri ve senatolari tekrar iglevsiz hale getirmis-
tir. Akademik etik ve 6zerklige, ayrica hukuka aykiri bu uygulamanin iki sene iginde tekrar giin-
deme gelmesi ilahiyat camiasinda ciddi kaygilara neden olmaktadir. Talebimiz, diger fakil-
telerde oldugu gibi ilahiyat faklltelerinde de program isinin, mevzuata uygun olarak fakdlte
kurullarina ve Universite senatolarina birakiimasi, lehte veya aleyhte ayricalikl bir tasarrufta
bulunulmamasidir (Uludag Universitesi Ogretim Uyeleri, 2015).

Marmara Universitesi ilahiyat Fakiltesinin internet sitesinde de yer alan 2014 yilina ait 6gretim
programina dayali ders cizelgesi incelendigi zaman 6nemli dlclide Hatiboglu programinin etki-
leri izlenmektedir. 2014 programinin en dikkati carpan yonu lisans programlarinin tim yariyilla-
rina yayllmis olan “Kur’an-1 Kerim Okuma ve Tecvid” dersleridir. Ogretmenlik meslek dersleri ise,
yine programda yer almamaya devam etmistir. Bu programdan mezun olanlar 6gretmen olabil-
mek icin yine ilave formasyon egitimi almaya mahkum edilmislerdir. Ote yandan 2013 Hatiboglu
programinda kaldirilan Hadis Tarihi, Tefsir Tarihi gibi derslerin Marmara ilahiyat Fakdltesinin prog-
raminda yer almaya devam ettigi gorilmektedir.

1. YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U

1 ATA121 Ataturk ilke ve inkilap Tarihi 2 0 2 2
2 ILH1001 Kur'an Okuma ve Tecvid 1 2 0 4 4
3 ILH1003 Hadis Tarihi ve Usulu 4 0 5 5
4 ILH1007 Siyer 4 0O 4 4
5 ILH1009 Turk Din Musikisi Nazariyati 2 0 4 4
6 ILH1011 islam inan¢ Esaslari 2 0 4 4
7 YDAR1041 Arapca Edebi Metinler 4 0 b5 5
8 YDZx121 Yabanci Dil 1 2 0 2 2

TOPLAM 22 0O 30 30

2.YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS
1 ATA122 Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi 2 2 0 2 2
2 ILH1002 Kur'an Okuma ve Tecvid 2 2 0 4 4
3 ILH1004 Hadis 1 4 0 4 4
4 ILH1006 Tefsir Tarihi ve Usuli 4 0 5 5
5 ILH1008 islam Tarihi 4 0 4 4
6 ILH1012 islam ibadet Esaslari 2 0 4 4
7 YDAR1042 Arap Dili Belegati 4 0 5 5
8 YDZx122 Yabanci Dil 2 2 0 2 2

TOPLAM 24 0O 30 30
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3.YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U

1 ILH2001 Kur'an Okuma ve Tecvid 3 2 0 4 4
2 ILH2003 Tefsir 1 4 0 4 4
3 ILH2007 Hadis 2 4 0 4 4
4 ILH2009 islam Medeniyet Tarihi 4 0 4 4
5 ILH2013 Din Psikolojisi 4 0 4 4
6 ILH2015 Mantik 2 0 4 4
7 ILH2019 Turk-islam Edebiyati 2 0 4 4
8 TRD121 Turk Dili 1 2 o 2 2

TOPLAM 24 0O 30 30

4.YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U

1 ILH2002 Kur'an Okuma ve Tecvid 4 2 0 4 4
2 ILH2004 Tefsir 2 4 0 4 4
3 ILH2006 islam Hukukuna Girig 2 0 4 4
4 ILH2008 Turk-Islam Sanatlar Tarihi 2 0 4 4
5 ILH2012 Din Egitimi 2 0 4 4
6 ILH2014 Din Sosyolojisi 4 0 4 4
7 ILH2016 Kelam Tarihi 4 0 4 4
8 TRD122 Turk Dili 2 2 0 2 2

TOPLAM 22 0O 30 30

5.YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U

1 ILH3001 Kuran Okuma ve Tecvid 5 2 0 4 4
2 ILH3003 Sistematik Kelam 1 4 0 5 5
3 ILH3005 islam Hukuku 1 4 0 5 5
4 ILH3007 Felsefe Tarihi 4 0 4 4
5 ILH3011 Tasavvuf 1 2 0 4 4
6 ILH3013 Din Felsefesi 4 0 5 5
7 ILHxxx Universite Secimlik Ders 2 0 3 3

TOPLAM 22 0O 30 30
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6.YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U

1 ILH3002 Kur'an Okuma ve Tecvid 6 2 0 4 4
2 ILH3004 Sistematik Kelam 2 2 0 4 4
3 ILH3006 islam Hukuku 2 4 0 5 5
4 ILH3008 islam Felsefesi Tarihi 4 0 5 5
5 ILH3012 Tasavvuf 2 2 0O 4 4
6 ILHxxx Segimlik Ders 1 3 0 4 4
7 ILHxxx Secimlik Ders 2 3 0 4 4
7. YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U

1 ILH4001 Kuran Okuma ve Tecvid 7 2 0 4 4
2 ILH4003 islam Hukuk Usult 4 0 5 5
3 ILH4005 Dinler Tarihi 4 0 b5 5
4 ILH4007 islam Ahlak Esaslari ve Felsefesi 2 0 4 4
5 ILHxxx Secimlik Ders 3 3 0 4 4
6 ILHxxx Secimlik Ders 4 3 0 4 4
7 ILHxxx Seg¢imlik Ders 5 3 0 4 4
8. YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U

1 ILH4002 Kur'an Okuma ve Tecvid 8 2 0 5 4
2 ILH4004 islam Mezhepleri Tarihi 4 0 b 5
3 ILH4098 Bitirme Odevi 2 0 7 5
4 ILHxxx Secimlik Ders 6 3 0 4 4
5 ILHxxx Secimlik Ders 7 3 0 4 4
6 ILHxxx Sec¢imlik Ders 8 3 0 4 4
7 THU100 Topluma Hizmet Uygulamalari o 2 1 4

TOPLAM 17 2 30 30

Marmara Universitesi ilahiyat Fakiltesinin 2014 programinda yer alan temel islami ilimlere ait
derslerin kredisi toplam 240 kredi iginde 94 kredilik alani kapsamaktadir. Hatiboglu'nun progra-
minda bu oran %65’ler civarindayken 2014 Marmara Universitesi ilahiyat Fakultesinde bu oran
%40’lik bir alani olusturmaktadir.

YABANCI DiL HAZIRLIK

No Ders Kodu Kredi ECTS
1 YDAROO1 Yabanci Dil Yeterlik (Arapga) 0 0 0 0
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1. YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U
1 ATA121 Ataturk ilkeleri ve inkilap Tarihi 1 2 0 2 2
2 ILH1101 Kur'an Okuma ve Tecvid 1 2 0 4 4
3 ILH1103 Tefsir Usulli 2 2 0 4 4
4 ILH1105 Hadis Tarihi 2 0 4 4
5 ILH1107 Siyer 4 0 4 4
6 ILH1IM islam inanc Esaslari 2 0 4 4
7 ILH-PF101 PF-Secimlik Ders 1 (Ders 1) 2 0 2 2
8 YDART1141 Arapga Modern Metinler 2 2 4 4
9 YDZx121 Yabanci Dil 1 (Ders 1) 2 0 2 2
TOPLAM 20 2

2.YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U
1 ATA122 Ataturk ilkeleri ve inkilap Tarihi 2 2 0 2 2
2 ILH1102 Kur'an Okuma ve Tecvid 2 2 0 4 4
3 ILH1104 Tefsir Usull 2 0 4 4
4 ILH1106 Hadis UsulU 2 0 4 4
5 ILH1108 islam Tarihi 4 0 4 4
6 ILH1112 islam ibadet Esaslari 2 0 4 4
7 ILH-PF102 PF-Segimlik Ders 2 (Ders 1) 2 0 2 2
8 YDART142 Arapga Klasik Metinler 2 2 4 4
9 YDZx122 Yabanci Dil 2 (Ders 1) 2 0 2 2
TOPLAM 20 2

3.YARIYIL

[\ [ Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS
1 ILH2101 Kur'an Okuma ve Tecvid 3 2 0 4 4
2 ILH2103 Tefsir 1 4 0 4 4
3 ILH2105 Hadis 1 4 0 4 4
4 ILH2109 Islam Medeniyet Tarihi 2 0 4 4
5 ILH21T1 Turk-islam Sanatlari Tarihi 2 0 4 4
6 ILH2115 Mantik 2 0 2 2
7 ILH2119 Turk Din Musikisi Nazariyati 2 0 4 4
8 ILH-PF103 PF-Secimlik Ders 3 (Ders 1) 2 0 2 2
9 TRD121 Turk Dili 1 2 0 2 2

TOPLAM 20 2 30 30
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4.YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS
1 ILH2102 Kur'an Okuma ve Tecvid 4 2 0 4 4
2 [LH2104 Tefsir 2 2 2 4 4
3 ILH2106 Hadis 2 2 2 4 4
4 ILH2108 islam Hukukuna Giris 2 0 4 4
5 ILH2116 Kelam Tarihi 4 0 4 4
6 ILH2112 Felsefe Tarihi 4 0 4 4
7 ILH-PF104 PF-Sec¢imlik Ders 4 (Ders 1) 2 0 2 2
8 ILH-PF105 PF-Secimlik Ders 5 (Ders 1) 2 0 2 2
9 TRD122 Turk Dili 2 2 0 2 2

5.YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS
1 ILH3101 Kur'an Okuma ve Tecvid 5 O 2 4 4
2 [LH3103 Kelam 1 4 0 4 4
3 ILH3105 islam Hukuku 1 4 0 4 4
4 ILH3107 islam Felsefesi Tarihi4 4 0 4 4
5 ILH31TT Tasavvuf 1 2 0 4 4
6 ILH3113 Din Psikolojisi 2 2 4 4
7 ILH-PF106 PF-Secimlik Ders 6 (Ders 1) 2 0 2 2
8 ILH-S101 Segimlik Ders 1 (Ders 1) 2 0 2 2
9 ILH-US101 Universite Segimlik Ders (Ders 1) 2 0 2 2
TOPLAM 22 4 30 30

6.YARIYIL

No Ders Kodu T U Kredi ECTS
1 ILH3102 Kur'an Okuma ve Tecvid 6 0O 2 4 4
2 [LH3104 Kelam 2 2 0 4 4
3 ILH3106 islam Hukuku 2 4 0 4 4
4 ILH3112 Tasavvuf 2 2 0 4 4
5 ILH314 Din Sosyolojisi 2 2 4 4
6 ILH3116 Din Felsefesi 4 0 4 4
7 ILH-PF107 PF-Secimlik Ders 7 (Ders 1) 2 0 2 2
8 ILH-PF108 PF-Segimlik Ders 8 (Ders 1) 2 0 2 2
9 ILH-0102 Segimlik Ders 2 (Ders 1) 2 0 2 2
TOPLAM 20 4 30 30
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7.YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS
1 ILH4101 Kur'an Okuma ve Tecvid 7 0O 2 4 4
2 ILH4103 Islam Hukuk Usult 4 0 6 6
3 ILH4105 islam Mezhepleri Tarihi 4 0 6 6
4 ILH4107 Turk-islam Edebiyati 2 0 4 4
5 ILH-PF109 PF-Segimlik Ders 9 (Ders 1) 2 4 4 4
6 ILH-S103 Secimlik Ders 3 (Ders 1) 4 4 4 4
7 ILH-S104 Secimlik Ders 4 (Ders 1) 2 0 2 2
8 ILH-S105 Segimlik Ders 5 (Ders 1) 2 0 2 2
TOPLAM 6

8.YARIYIL

No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS
1 ILH4102 Kur'an Okuma ve Tecvid 8 O 2 4 4
2 ILH4104 Dinler Tarihi 4 0 7 7
3 ILH4106 islam Ahlak Esaslari ve Felsefesi 2 0 4 4
4 ILH4108 Din Egitimi 2 0 4 4
5 ILH-PF110 PF-Secimlik Ders 10 (Ders 1) 2 6 5 5
6 ILH-S106 Segimlik Ders 6 (Ders 1) 2 0 2 2
7 ILH-S107 Secimlik Ders 7 (Ders 1) 2 0 2 2
8 ILH-S108 Secimlik Ders 8 (Ders 1) 2 0 2 2
TOPLAM 16 8 30 30

2017 Programi: Yukarida verilen 2017 yilindaki programi ise uzun bir aradan sonra pedagojik for-
masyon derslerinin segimlik dersler arasina dahil edildigi program olarak 6ne ¢ikmaktadir. YOK'Un
25.08.2017 tarih ve 59541 sayil yazisiyla tim dini yUksekogretim lisans programlarina peda-
gojik formasyon derslerinin yerlestiriimesi talep edilmisti (Yiksekogretim Kurulu Bagkanhginin
25.08.2017 Tarih ve 59541 Sayili Yazisi, 2017). Bu yildan itibaren dini yiksekogretim lisans 6grenci-
leri, 1993 tarihli 68retmen yetistiren kurumlar arasinda ilahiyat fakultelerinin de sayilmasi daya-
nak gosterilerek pedagojik formasyon derslerini diploma dersleri arasinda almaya baglamisglardir.

Bununla birlikte bu programla, temel islami ilimler alanindaki derslerin kredi orani toplam kredi
oraninin %50’sine ulagmistir. 2017 tarihli YOK kararina dayanan Marmara Universitesi ilahiyat Fa-
kultesi lisans programi incelendigi zaman alan derslerine ait kredi toplaminin (islam tarihi ve sa-
natlari ile felsefe ve din bilimleri bolimuU dersleri ilave edilerek) 240 kredilik fakilte programinda
%75 lere ulastigini gérulmektedir. Bu programda 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin (pedagojik
formasyon) kredi orani ise yaklasik %10’dur (YOK, 2018).

2021 Programi: 2018-2019 6gretim yilindan itibaren uygulamaya giren 6gretmen yetistiren ku-
rumlara ait 6gretim programlarinda o6gretmenlik uygulamasinin bir yila (iki doneme) yayilmasi
ve bazi derslerin birlegtirilerek bazi derslerde de ekleme ve cikarmalarin olmasi nedeniyle dini
yuksekogretim kurumlarinda da 6gretmenlik meslek derslerine iliskin dizenlemeler gergeklesti-
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rilmistir. Bu baglamda Marmara Universitesi ilahiyat Fakiltesi de 2020-2021 6gretim yilindan iti-
baren programlarini gincellemistir. Daha sonra YOK, dini yUksekogretim kurumlarinin bazilarinin
bu uyarlamayi gerceklestirmemesi nedeniyle 07.04.2022 tarih ve 25772 sayili yazisini gondererek
fakultelerin gerekli diizenlemeleri gergeklestirerek 2022-2023 dgretim doneminden itibaren yeni
programlarin uygulamaya gegirilmesini istemistir. Bu dogrultuda kimi fakulteler 6gretmenlik uy-
gulamasi dersini tekrar tek doneme indirerek programlarini giincellemiglerdir.

2912.2022 tarihinde alinan bir YOK karari ile de pedagojik formasyona iliskin yeni dizenlemeler
getirilmis ve “08retmen yetistiren fakilteler digsinda formasyon egitimi alinabilen fakulteler ve bu
alanlar igin 6rgln egitim ve 6gretim suresi icinde pedagojik formasyon (YOK, 2023)” alma imkani
saglanmistir.

YOK’Un bu dizenlemesi, Glkemiz 6gretmen yetistirme deneyimi acisindan ciddi sikintilar icer-
mektedir. Istihdamdaki talebi géz éntinde bulundurmadan, is imkani hayali satma olarak da
degerlendirilebilecek bu uygulama, mevcut sistemi sarsici sonuglara neden olabilecektir. Uy-
gulamaya ve uygulamali derslere dayali 68retmen yetistirme sUreci, mevcut ilk ve ortadgretim
kurumlarinda izlenemez ve degerlendirilemez bir uygulama surecini ortaya ¢ikaracaktir. Ote yan-
dan alan egitimi noktasindaki yetersizlikler ve uzaktan egitime imkan taniyan dizenleme, Ulke
genelinde programlarin etkili bir sekilde ytrtttlmesinin 6ninde engeldir.

Dini yUksekdgretim kurumlarindaki lisans program gelistirme sureclerinin son on yili adeta ge-
leneksel islami ilimler ile din bilimleri ve islam tarihi ve sanatlari bélimleri arasindaki ders cizel-
gelerindeki alan ¢atigsmasi niteliginde gegmistir. Aslinda dini yUksekogretimin glinimuzdeki en
onemli sorunu, geleneksel disipliner yapisini asacak bir hamle yetersizligi veya kabiliyetsizligidir.
ilahiyat fakultelerindeki program gelistirme stireclerinde din bilimleri ile temel islam bilimleri ara-
sindaki ayrisma ve alan hakimiyeti catismasi giderek 6ne ¢ikmaktadir. Bu ayristirmanin uzlasil-
mis bir metodolojiden hareketle beceriye dayali disiplinlerarasi nitelikte yeni dersler ve tanimla-
riyla, 0grencideki zihinsel bolinmeyi ortadan kaldiracak sekilde ve istihdamda sorun ¢ozebilen
nitelikte programlarla giderilmesi beklenmektedir.

Fikhin bir arag bilimi olarak hadis, kendine 6zgU bir yontem geligtirirken; fikih, hadislerin kulla-
niminda hadis metodolojisinden ayri bir yol tutmaktadir. Hatta fikih icinde ortaya cikan farkli
metodolojiler i¢cinde bir gizgi ehl-i hadis olarak isimlendirilirken; oteki ¢izginin adi da ehl-i rey ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir. Burada dogrudan hadis kullanimina iliskin metodolojik farklilagsmanin
hadis ilminin kelama ve fikha karsi derin bir ayrismayi tetiklemesi durumu ile kargilasiimaktadir.
llahiyat egitiminin modern Universite ¢atisi altinda yer almasi stireci, Universite anlayisinin disip-
liner bir yapi Gzerine insa edilmesi gerektigi varsayiminin glicll oldugu doneme rastlamaktadir.

llahiyat fakdltelerinin kurumsallasma stirecinde, geleneksel Islami ilimlerin tek bir bolum altina
alinmasina ragmen bolim altinda bulunan hadis, fikih, kelam ve tefsir gibi ilimler, donemlerinin
Universite paradigmasinin da etkisiyle apayri disiplinler gibi gelismistir. Benzer durum, felsefe ve
din bilimleri ile islam tarihi ve sanatlar bolumleri icin de gecerlidir. Bu bélimler altinda yer alan
bilim dallari, islami ilimlerin metodolojisine ve Uretimine katkisi olmadigi gibi birbirlerinin meto-
doloji ve arastirma sureglerini de etkilemezler (Altas, 2022, s. 289-290).

Dini yuksekogretim programlarini, genel egitimdeki program gelistirme ve kazandirilmasi gere-
ken becerilerden bagimsiz bir sekilde disinmek mimktn degildir. Egitim ve 6gretim streclerinin
okul dncesi egitimden yUksekdgrenime kadar yasal dayanaklari, teskilat yapisi, fiziki imkanlar,
programlar, 6gretim kadrosu, 6grenci altyapisi, toplumsal intiyaglar, dini ihtiyaglar, istihdam alan-
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lari, paydaglarla iligkiler, dinyadaki konuyla ilgili gelismeler ve benzeri alanlardaki sorunlarin tar-
tismaya agilarak egitim ciktilarinin niteligini artirmak igin 6grenciler ile 6gretim Uyeleri ve yone-
ticiler arasindaki iliski ve rolleri konusunda kokli degisikliklere gidilerek yeniden yapilandiriimasi
gerekmektedir.

Din egitimini, dindarlik olusturucu bir alan olarak gérmek beraberinde dini ylksekogretimi de
dindarlik diizeyi yUksek 6grencileri yetistirmenin bir alani olarak gérmeye dogru yonlendirmek-
tedir. Bu zihniyetin tabii bir sonucu olarak da ylUksek din egitimi giderek, dini bilgi Gretimi yoluy-
la toplumun dini kUltirdnin zenginlesmesine katki saglamak ve istihdamda beklenen nitelikli
gorev insanlarinin yetismesinden ziyade belli 6lgtide dini bilgi ve degerlerin tasiyicisi geleneksel
vatandas tipi yetistiren genel egitim yapilarina donutstartlmektedir.

Dini Yiiksekogretimin Amaclarinin Ger¢geklesme Diizeyi

Yiksekogretim kurumlarinin hedeflerinin gergeklesme duzeyi iki ayr kanaldan elde edilen veriler
Uzerinden degerlendiriimektedir. Bunlardan birincisi mezuniyet sonrasinda yoneldikleri istihndam
alanlarina yonelik tGlke genelinde herkese acik olarak yapilan meslek elemani alim sinavlaridir.
ikinci kanal ise bu programlarin mezunlari ile paydas yapi ve kurumlardan alinan verilerle gercek-
lestirilen memnuniyet arastirmalaridir.
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Sekil 20. Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Ortalama Puanlarinin Yillara Gére Dagilimi (2013-2022)
Kaynak: OSYM 2022-KPSS Lisans Sinav Sonugclarina iliskin Sayisal Bilgiler, 2022.

Not: 2013-2018 yillarindaki sinavlarda 50; 2019-2022 yillarindaki sinavlarda 75 soru sorulmustur.

Yukaridaki tabloda dini yUksekogretim kurumlarindan mezun 6grencilerin 6gretmen olmak
amaclyla girmis olduklari KPSS/OABT sinavinda alanlariyla ilgili sorularda gergeklesen net orta-
lamalari verilmektedir. 2022 yili itibariyla dini yiksekogretim lisans programlarinda ortak olarak
okutulmakta olan derslerden sorulan 75 soruluk sinavda basari diizeyi ortanin biraz Gstindedir.
Bununla beraber zikredilmesi gereken énemli bir nokta da DKAB net ortalamalarinin diger 6gret-
menlik branslarina gore ¢ok daha iyi durumda olmasidir. Ornegin, son g yilda (2020-2021-2022)
net ortalamalari dikkate alindiginda DKAB netleri, rehber 6gretmenlik bransindan hemen sonra
hep ikinci sirada yer almaktadir. Dini yUksekogretim kurumlarinin amaglarinin gergceklesme di-
zeylerini izleyebilecegimiz bir diger sinav da Diyanet isleri Bagkanligi tarafindan personel alimi
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icin kullanilan DHBT sinavidir. Ancak bu sinava iligskin veriler yayinlanmadigi igin bu sinav Uzerin-
den degerlendirme yapma imkani bulunamamistir.

Beklentiler: 2021 yilinda gergeklestirilen ilahiyat Dekanlar Konseyi'nin c¢alistayinda dini yikse-
kogretimin hedefleri arasinda “Islam inang ve ilkelerine uygun tutum ve davraniglar sergileyen
mezunlar yetistirmek” zikredilmektedir. Ogrenciler ve fakilte 68retim elemanlari ile gerceklestiri-
len arastirmalarda da dindarlik faktlte hedefleri arasinda ilk siralarda yer almaktadir. Dini yUkse-
kogretim programlarini akredite eden “ilahiyat Akreditasyon Ajansi”, lisans programlarinin deger-
lendirme olgUtleri arasina “edindigi ilahiyat bilgisinin gerekleri dogrultusunda davranir, tutum ve
davraniglariyla topluma ornek olur” ifadelerini almistir (Ay, 2021a, s. 303-304). Ajansin bu dlgutu
oleme alanina nasil tasiyacagi sorunu bir tarafa birakilacak olursa, fakilte mezunlarindan érnek
dindar MUsliman profili yetistirmek gibi zimni bir amacin giderek gorinir hale geldigi tespiti
yapilabilir.

Toplumun farkli kesimlerinde teorik olarak dini ylUksekdgretimden beklentilerin farklilagtigini soy-
lemek mUmkUndur. Toplumun bir kesimi modern ¢aga uygun, modern bilimi dikkate alan, ote
yandan dini meselelerde en dogru bilgiyi ortaya koyacak 6zelliklere sahip ¢agdas bir ilahiyatci
profili beklentisindedir. Klasik gelenege ve islami ilimlere vukufiyeti derin olan bir ilahiyatci profili
ise daha farkli bir beklenti olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu beklentilerden dolayi da ilahiyatgi ki-
mileri icin modernist, kimileri igin ise geleneksel olarak siniflandiriimaktadir (Horozcu, 2019, s. 30).
Bu farkli beklentilerin her ikisinde de dini anlamda hak ile batili ayiracak donanim, Islam’in emir
ve yasaklari konusunda bilgili, dini renberlik ve din hizmetleri verme konusunda yeterli, dindarlik-
larinin geregi olarak durustltk, ahlaklilik, kibarlk, hosgorulultk, fedakarlk, tevazu, yardim severlik
gibi kisilik ozelliklerine sahip olmasi ve topluma yol gostermesi, diger bilim alanlarina da bilgi des-
tegi sunmasi ve toplumsal gelisimde sorumluluklari da neredeyse hem fikir olunan 6zelliklerdir
(Horozcu, 2019, s. 30). Buna karsilik, toplumun gesitli kesimlerinde ilahiyatgilarin dini bozduklari,
insanlarin zihnini karistirdiklari, yeterince samimi olmadiklari, dini yagamadiklari, insanlara dini
anlatmak noktasinda yeterli olmadiklari seklinde elestirilerin de siklikla seslendirildigi gozlem-
lenmektedir. Bu elestiriler, dini yUksekogretimde Uretilmekte olan dini bilginin toplum nezdindeki
itibarini gosterdigi gibi yetistirilen 6grencilerin de toplumsal ihtiyaglarin karsilanmasindaki yeter-
sizliklerin de gostergesi olarak kabul edilebilir.

Modernlik ve geleneksellik arasina sikistirilan bu ikilemin Glkemizdeki din egitiminin timu igin
gecerligi olan bir olgu oldugunu imam hatip okullari ve din derslerine iliskin degerlendirmelerde
ortaya konulmustu. Dini yuksekogretimde bu konunun belirginlesmesinin arka planinda tretilen
dini bilginin toplumla dogrudan bulugmasi yatmaktadir. Ozturk, 6zellikle Cumhuriyet’in ilk yilla-
rina atfedilen dine muidahaleci anlayisin kayit disi dini yapilari ortaya ¢ikarmasi, ilerleyen yillarda
dini yUksekogretim akademisi ve 6grencilerinin bir kisminin bu yapilar icinden gelmesi veya ek-
lemlenmesi sonucunda “din icinde din” veya “dine kargi din” seklinde ifade edilen bir ayrigma ve
catisma alaninin ortaya c¢iktig degerlendirmesini yapmaktadir (Ozturk, 2015).

Dini yUksekogretimde okul terki Gzerine yapilan bir aragstirmada 6grencilerin bir kisminin akade-
mik basarisizlik veya uyum sorunlari nedeniyle 68retim hayatini yarida kestigi tespiti yapilmakta-
dir. Ancak 6gretim elemanlari ile yapilan bir gorismede karsimiza ¢ikan “Bir 6grencim ciddi inang
kargasasi yasamisti okulu birakmadan 6nce. Hocalariyla mezhebi tartigmalara girmisti. Sanirnm
bu tartismalar onun inaniglariyla tersti ki okulu birakti. Ogrencilerin bir kismi da dava adami ol-
mak, Islam bayragini ylceltmek gibi ulvi amaglarla geliyorlar ilahiyatlara. Zamanla bu ulvi amacta
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sapma oluyor. Amagsizlik yasaniyor belli ki..” (Baltaci, 2019, s. 606) ifadesi, dini yiksekogretime
ylklenen ve gergekte olan arasindaki ayrimin 6grenci Uzerindeki patolojik etkilerine gostermek-
tedir. Gercekten de arastirmalarda karsilagiimamakla birlikte 6grencilerin bir kismi igin idealize
edilmis prototip Uretme mekani, diger bir kismi iginse istihdam igin belli becerilerin ve dini bilgi
ile problem ¢6zme becerilerinin kazandirildig mekanlar olarak algilanan dini ytuksekdgretim, her
iki yondeki beklentileri de kargilayamamaktadir. Dini ylksekdgretimde okul terkinin nedenlerini
ortaya koyan bir bagka arastirmada “sosyal ortama uyum saglayamama”, “68retim Uyesi dav-
ranislar” ve “toplum beklentilerini reddetme” gibi nedenler altinda karsilasilan olgular birbirine
yaklastirilamaz amaclarin dini yuksekégretimde beklentiye dondstirtlmesinin sonuglaridir (Ay,

2021b, 5. 283).

Topluma Rehberlik: Topluma dini bilgi konusunda onderlik yapabilme kabiliyeti ise alan arastir-
malarindan izlenebilmektedir. Marmara ilahiyat Fakiltesi son sinif égrencilerinin lisans egitimleri
boyunca edindikleri beceriler Uzerine 2019 yilinda gergeklestirilen bir aragtirmada iletisim, glglt
alan bilgisi, hitabet ve problem ¢coézme gibi topluma dnderlik etmede ihtiyac duyulan becerileri
onemsedikleri tespit edilmekle birlikte, fakilte egitiminin bu becerileri kazandirmada yeterli ol-
madigi tespit edilmistir (Altas, 2019, s. 199-200). Ogrencilerin topluma rehberlik etme becerisine
sahip olma dUzeyi gostergelerinden problem ¢ézme ve yaraticilik gibi beceriler alt dizeylerde
karsimiza gikarken fakdlte egitiminin daha ¢ok durUstlik, sorumluluk ve kararlilik gibi etik deger-
lerin olusumuna katki sagladigi anlasilmaktadir.

Topluma 6nderlik edebilmenin araglarindan biri olarak ilahiyat 6grencilerinin hitabet becerileri
Uzerine 2021 yilinda gergeklestirilen bir arastirmada 6nceki yillardaki arastirmalarda ortaya ko-
nan eksikliklerin devam ettigi ve dgrencilerin bilgi eksiklikleri yaninda motivasyon ve 6z yeterlik
algilarinin da dustk oldugu tespiti yapiimistir (Ugar & Bozkurt, 2021, s. 1119).

Dindarlik: ilahiyat 68rencileri Uzerinden ilahiyat egitiminin dindarlasmaya etkisi olup olmadigi-
ni arastiran Ay’in calismasinda ortaya konan sonuglardan biri ilahiyat egitiminin degil, ilahiyat
kimliginin dindarlagmaya etkisi bulundugu seklindedir (Ay, 2021a, s. 310). Gorlgmecilerin ifa-
delerinden anlasildigi kadariyla fakilte 6gretim elemanlarinin ve toplumun ilahiyatgi kimligine
yaptiklari yUklemelerde dindarlik 6n plana ¢ikmakta ve bu da &grencileri dikkatli davranmaya
yoneltmektedir. Bir sekilde toplumsal beklentiler, 6grencilerin dig destekli bir dindarliga yonelimi-
ni de beraberinde getirmektedir. Ay, kendi bulgularini literatUrle birlikte degerlendirerek fakdlte
egitiminin dindarlagsmaya iliskin farkli deneyimler ortaya c¢ikardigi sonucuna ulagsmaktadir. Ay’a
gore 6grencilerin fakllte egitimi dncesi deneyimleri, fakilte egitiminden beklentileri ve 6gretim
elemanlarinin kendilerine 6zgt Uslup farkliliklar bu farkli deneyimlerin kaynagidir (Ay, 2021a, s.
321). Bu arastirmalar bize, ilahiyat amaclari veya akreditasyon 6lgutleri arasina “dindarlk” gibi bir
hedefin dlcllmesi ve gézlenmesinin oldukga zor bir kavram olmasi nedeniyle konamayacagini
gostermektedir.

2017 yilinda gergeklestirilen bir arastirmada da 6grencilerin aldiklari egitimle dini konulara daha
fazla ilmi yaklastiklari, dini konulara hassasiyetlerinin arttigl, dini yasantilarinda da olumlu degi-
siklikler oldugu belirtilmektedirler. Ayni arastirma 6grencilerin teorik ve hoca anlatimina dayali
program ve 6gretim slrecinden yakindiklarini ve uygulamali dersler araciligiyla becerilerinin ge-
listirilmesini beklediklerini géstermektedir (Ugar, 20174, s. 174-175). Kaya’nin 2020 yilindaki aras-
tirmasinda ise 6grencilerin aldiklari lisans egitimi ile dini inanclarinin kuvvetlendigi, ibadet haya-
tinda degisiklige neden olmadigi ve farkl dislnen insanlara kargi hosgori gelistirdigi bulgularina
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rastlanmaktadir. Kaya'nin arastirmasinda dini ylksekogretimin ogrenciler Uzerinde en belirgin
etkisi farkli distncelere karsi hosgori tutumu gelistirmis olmasidir (%68). Bunu dini inanglarin
kuvvetlenmesi (%55) ve ibadet hayatini etkileme (%35) izlemektedir (U. Kaya, 2020, s. 142-146).

Sayginlik Algisi: Kaya’'nin dini yiksekdgretim 68rencileri tzerinde 2020 yilinda Ulke geneline ya-
yllan bir érneklemden alinan verilere dayali olarak gergeklestirdigi arastirmasinda ogrencilerin
yariya yakini ilahiyatgilarin halk nezdinde saygin bir yere sahip oldugunu, tgte birine yakin orani
ilahiyatcilan fikirlerine yeterince glivenilmeyen tipoloji olarak algiladiklarini, Gcte birinden azi ise
halktan kopuk tipolojiler olarak algiladiklarini belirtmislerdir. Aragtirmaya gore dini yUksekdgretim
ogrencilerinin yaridan fazlasi ilahiyat¢inin toplum nezdindeki sayginligindan kusku duymaktadir
(Kaya, 2020, s. 172-173). Ayni zamanda ogrencilerin halkin ihtiyaglarina cevap verebilecek bir ila-
hiyatci kimligine sahip olma konusunda sadece %17’si kendine glivenerek evet cevabini verdigi-
ni, %57’sinin kismen cevabini verirken %25’inin ise yeterli olmadiklarini disindUguni arastirma
sonuglarinda gortlebilmektedir.

Boylamsal Arastirma Eksikligi: Aslinda dini ylksekogretim surecinin 6grencilerde olusturdugu
becerileri saglikli bir sekilde izlemeyebilmek, boylamsal arastirmalarla mtmkindur. Ulkemizde
bu tlr arastirmalar zahmetli ve zaman gerektirdigi icin pratik bulunmaz ve fazlaca yapilmaz. Dog-
rudan dini yUksekogretim hedefleri ile iliskisi olmasa da Ayten’in ilahiyat 6grencilerinden Ug ayri
zaman diliminde alinan veriler Uzerinden gergeklestirdigi arastirma bulgularini burada vermek
yerinde olacaktir. Arastirma bulgulari ilahiyat 68rencilerinin “israftan kaginma” ve “aktif cevre du-
yarlihgl” tutumlarinin, 2010°dan 2017’ye ve 2017'den de 2018’e sistematik bir sekilde distigini
gostermektedir (Ayten, 2021, s. 94). Benzer arastirmalarla 6grencilerin hem sinif seviyesindeki
farklilagmalari hem de dénemsel farklilagmalari izleyen beceri, tutum, anlayis/zihniyet arastir-
malarinin dini ylksekogretim ogrencileri ve mezunlari Gzerinde yapilmasi gerekmektedir. Bu tir
aragtirmalarin bulgulari program gelistirme c¢alismalarinda da 6nemli muisahhas veriler sunmak-
ta ve paydas gorUslerini anlamli hale getirmektedir.

istihdama Yonelik Beceriler: 2021 yilinda gerceklestirilen baska bir arastirmada da égrencilerin
yarisi 6gretim programlarini iglevsel ve yol gosterici nitelikte bulurken diger yarisi da programlari
kapsami genis, derinligi belirsiz, risk ve zorluklar iceren bir yapida algilamislardir. Arastirma, 6gren-
cilerin 6zellikle istihdama yonelik becerilerde glvensizlik yasadiklarini, uzmanlagsma gerektiren
onlarca dersin gerekliliklerini yerine getirebilmek amaciyla yorucu ve motivasyon kirici bir 6gre-
tim sUreci iginde olduklarini ortaya koymaktadir (Cinemre, 2019, s. 284). 2020 yilinda gergekles-
tirilen bagka bir arastirmada da ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslek dersleri ve
ogretmenlik uygulamasi olmasi nedeniyle 6gretmenlik meslegine din gorevliligi meslegine gore
daha fazla hazir olduklari tespiti yapilmaktadir (Kog & Altas, 2020, s.163).

Istihdama yonelik Ankara ilahiyat Fakdiltesinin kuruldugu 1949 yilindan 2019 yilina kadar dini yik-
sekdgretimin amaglarini analiz eden galismalarini toplu halde degerlendiren Altintas’in tespitle-
rine gore istihdam merkezi konumda yer almaktadir. Din uzmanlhg (yUksek diniyyat mutehassisi)
bile bu amag ifadelerinde “akademik sahada calisacak din uzmani yetistirmek” kalibiyla istihda-
ma yonelik olarak ¢ikmaktadir (Altintas, 2020, s. 144). Ama siklikla karsimiza gikan istihdam alan-
lari ise 0gretmenlik ve din gorevliligidir. Nitekim dini yuksekdgretimin sorunlarinin konusuldugu
bilimsel calismalarda istihdama yonelik yeterlikte 68renci yetistirilememesi en dnde gelen sorun
alani olarak dile getirilmektedir.
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Teorik olarak bu fakdltelerin topluma dini alanda, zihniyet dlinyasi ve kiltirel agidan yon verecek
bireyler yetistirme ihtiyaci vurgulansa bile agirlikli olarak Diyanet igleri Baskanliginin bekledigi
yetkinlikler ve din 6gretimi alanindaki 6gretmen yetkinlikleri tartismalarda on siralarda kargimiza
ctkmaktadir. Nitekim dini yiksekogretimin sorunlarini mercek alan bir uluslararasi sempozyumun
konularini analiz eden ¢aligmada, tebliglerin yariya yakininin istindamla ilgili yeterlik ve yetkinlik
konularini tartismaya actigi gézlemlenmektedir (Aybey, 2018). Malatya’da gergeklestirilen dini
yuksekogretimle ilgili bir diger sempozyumun tebligleri agisindan da ayni durum s6z konusudur
(Karaman, 2019). Ayni sempozyumun agcilis konusmalarinda ise dini yiksekogretimin istihdama
odaklanan gelisim sUrecinden rahatsizlik duyuldugunu gosteren ifadelere rastlanilmaktadir.

Olciilemez Hedefler: Altas ve Kalkavan tarafindan dini yiiksekdgretim kurumlarindaki farkl di-
siplinlerde calismakta olan akademisyenlerle gerceklestirilen bir arastirma, olgu ile olmasi gere-
ken arasindaki keskin ayrismayi acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Arastirma bulgularina gére
fakulte akademisyenleri, 6grenciler igin ¢cagini ve problemlerini tanima, disiplinlerarasi 6grenme
ve Uretme, yontem bilgisi, muhakeme, elestirel dislnce, bilgi Gretme ve problem ¢ozme ile dil
becerileri kazandirmaya odakli hedef tasarimi dngormektedir. Nitekim o6gretim elemanlari bu
becerilerin hangi diizeyde kazandirildigi konusunda net ifadeler ortaya koyamamaktadir. Arag-
tirmacilar bunun nedenini, ilahiyat egitiminin olgusal hedefleri 6lgmeye dayali bir degerlendirme
sistemine sahip olmamasi ve varsayilan hedeflerle arasindaki mesafenin uzakligiyla agiklamak-
tadir (Altas & Kalkavan, 2019, s. 561).

Memnuniyet Algisi: 2019 yilinda Amasya 6rnegi Uzerinde ilahiyat fakiltesinde okumakta olan
ogrenciler Uzerinde gergeklestirilen bir arastirmada bu fakiltede alinan egitim sonucunda go-
rus degisikligi olustugunu soyleyenlerin orani %84,4 olarak rapor edilmektedir. Arastirma gorus
degisikliginin en ¢ok kisilik ve bilgi degisikligi boyutunda ve elestirel bir distince yapisinin olusu-
munda gerceklestigi ortaya koyulmaktadir. Ogrenciler icinde ilahiyattan memnun olanlarin orani
(%49,4), memnun olmayan oranindan (%31,1) daha ylksektir. Cok az oranla da olsa (%5) ilahiyat
okumaktan pismanlik duyan 6grenci de bulunmaktadir. ilahiyat okumaktan pisman oldugunu
soyleyenler meslek lisesi, agik 8gretim lisesi ve duz lise kdkenli ilahiyat 6grencileridir (Erpay, 2019,
s.469). Arastirma, 6grencilerin ilahiyat egitiminden neyi amagladiklari hakkinda bilgi vermemekle
birlikte alinan egitimin yeterli oldugunu distinenlerin oranini %57, yetersiz gérenlerin oraninin ise
%43 oldugu bulgusunu paylagmaktadir. Ogrencilerin yeterlik ve yetersizlikteki olcttleri belirgin
olmamakla birlikte 6gretim elemanlarinin formasyon yetersizligi, bazi derslerin sayi ve saatlerinin
fazlahgl, bazi derslerin ise sayi ve saatlerinin azligi yetersizlige gerekge olarak gosterilmektedir.

Ogrenci Hedefleri: 2020 yilinda Giresun’da islami ilimler Fakiltesi 6grencileri iizerinde gercekles-
tirilen bir arastirmada da 6grencilerin ilahiyat alanina nemli oranda din egitimi almailgi ve istegi
ile yoneldiklerini gortlmektedir. Mesleki gerekgeler 6grencilerinin yonelimlerinde tglncU sirada
gorinmektedir. Ayni sekilde tercihte etkili olan faktorler arasinda da meslek edinme kaygisi arka
siralarda gelmektedir. Ancak fakulte siralarinda hedeflerinin ne oldugu sorusuna ise lisansus-
tU egitim amaci ilk sirada gelmekte, 6gretmen ve din gorevlisi hedefi de ikinci sirada ylksek
oranlarla kargimiza ¢ikmaktadir. Hedefler arasinda dini 6grenme daha alt siralarda kendine yer
bulmaktadir. Mezuniyet sonrasindaki hedeflere iligkin soruda ise ilk sirada din kiltlri ve ahlak
bilgisi 0gretmeni olmak (29,1), lisansusti egitim almak istegi ise ikinci sirada ¢ikmaktadir (18,8).
Diger meslekler ve nereye olursa olsun atanmak ise tglincl siradadir (%24). Arastirmaya katilan
ogrenciler Turkiye'deki dini yluksekdgretimi “iletisim, kapsam ve nitelige iliskin olumsuz ifadeler
(18,8)"le tanimlamakta, “ezbere dayali egitim (%12,8)” ikinci tanimlama ifadesi olarak kullaniimak-
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ta, GglncU sirada ise olumlu bir yikleme ile “etkili/basarili/dogru bilgi veren (%8,5)” tanimlamalari
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin tUlkemiz yuksek din egitimine iliskin tanimlamalari genellikle
olumsuz ifadelerle nitelenmektedir (Algur & Ozasma, 2020, s. 415-420). Arastirmada 68rencile-
rin ideal dini ylksekogretim tanimlamasinda bireysel ahlaki nitelikler, gretim streglerine iliskin
beklentiler (yontem-teknik-materyal), idealizm ve beceriler gibi bireysel niteliklerin kargimiza ¢ik-
tigini, toplumla iligki ve 6nderlik baglaminda daha alt siralarda yer alan yiklemelere yer verildigi
gorulmektedir.

Dini Yiiksekogretimde istihdama Yénelik Boliimlesme Tartismalan ve Gelismeler

Bolimlesme, dini yuksekogretimin ilk yapilandirilma sureglerinde karsilagilan en eski sorunlarin-
dan biridir. Ogretim programlarinin gelistiriimesi strecinde her biri bagimsiz tarihsel ve teolojik
agirliga sahip disiplinlerine yeterince yer ayirma ve bu arada da glincel bir ilahiyat egitimi gercek-
lestirme kaygilariyla ciddi sikintilar yasanmigtir. Program degisim slreglerinde de temas edildi-
gi gibi sorun sadece temel islami bilimlere yeterince yer ayirma olarak kalmamis, islami ilimler
icinde de 6zellikle fikih, hadis ve kelam (¢llsU arasinda denge arayiglari her yenileme ¢abasinda
gtindemde kalmistir. Bunun sonucu olarak da 1972’den itibaren Ankara Universitesi ilahiyat Fa-
kultesi, 1978'den itibaren de yuksek islam enstitdlerinde son iki yil diplomada da yazili bolumler-
den mezun olacak sekilde bolimlesmeye gidilmistir. Istihdamda karsilig1 olmayan, 6grencilerin
sadece “Tefsir-Hadis” ile “Kelam ve islam Felsefesi” bélimlerine ait derslerde uzmanlasmasini
hedefleyen bu bolim yapisinin pratik sonuglarinin olmamasi nedeniyle 80 sonrasi program ge-
listirme sureclerinde tekrar bir daha gindeme gelmemistir (i. Turan, 2017, s. 67-68).

istihdama yonelik bolimlesme 6nerilerine zaman zaman bilimsel calismalarda karsilasilsa da
(Ocal, 1988, s. 172) 1998'deki uygulamaya kadar resmi program gelistirme cabalarinda dikkate
alinmamistir. Dini yiksekogretimde istihdamin dikkate alinmasi, tGlke genelinde bir 6gretmen ye-
tistirme politikasi olusturma ¢abalarinin Grind olarak egitim fakultelerinin yeniden yapilandiril-
masi sirasinda gindeme gelmektedir. Her ne kadar din egitimi akademisinin bolimlerin olustu-
rulmasinda 6gretmenligi ve din hizmetleri alanini da dikkate alan 6neriler gelistirmesine ragmen,
1998 programlari sadece 6gretmenlik alanini dikkate almis, ilahiyat lisans programi ise sadece
akademik bilgiye odakli istihdam karsiligi belirsiz bir alan olarak kalmistir.

Bazi Boliimlesme Denemeleri: 2004 yilinda Isparta’da gergeklestirilen “Turkiye’de Yuksek Din
Egitiminin Sorunlari, Yeniden Yapilanmasi ve Gelecegi Sempozyumu” agirlikli olarak istihdam
alanlarina iligkin 6nerilerin tartigildigi bir bilimsel toplanti niteligi tagimaktadir. Toplantida, ila-
hiyat fakUltelerinde istihdam karsilig eksik birakilan din hizmetlerine yonelik program onerileri
gelistirilmis ve tartisilmistir (Kilavuz, 2004, s. 396-398). Bu ¢alismalarin bir Grind olarak Ankara
Universitesi llahiyat Fakiltesi blnyesinde “Yaygin Din Egitimi ve Hizmetleri” ismiyle dort yillik ayri
bir diploma veren bélim programi gelistirmis ve YOK’e sunmustur. Program 22.06.2007 tarihin-
de YOK tarafindan onaylanarak 2007-2008 &gretim yilinda 70 68renciyle 6gretime baslamistir
(Bahcgekapili, 2012, s.166-167). Ancak bu bdltim Ankara Universitesi diginda ilgi gérmemis, Ankara
diginda baska bir yerde acilmamistir. Nitekim bu ilgisizligin arka planinda yatan tek programli ila-
hiyat anlayisinin etkili oldugu bir strecgte istihdam amacl din kiltlri ve ahlak bilgisi 6gretmenligi
ile yaygin din 6gretimi ve hizmetleri bolimia 2014-2015 6g8retim yilindan itibaren 6grenci alimini
durdurarak fiili olarak etkisizlestirilmistir (Keskin, 2015b, s. 305).
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Pedagojik Formasyon: Bu tarihten itibaren dini yUksekdgretim lisans programlari, istihdami go-
zetmeyen bir yapida gelistirilmisse de mezuniyet sonrasinda dgretmenlik alanina yogun bir ilgi-
nin olmasi ve 6gretmenlik icin pedagojik formasyon egitimine (zorunlu olarak) ihtiyag duyulmasi,
bu egitimin Ucretli ve kontenjanlarinin sinirl olmasi nedeniyle ciddi sorunlar ortaya ¢ikarmistir.
Yukarida fakilte programlarinin degisim strecindeki agsamalar dikkate alindiginda YOK’Un ve ilgili
bUrokrasinin mezunlardan gelen yogun baskilari dikkate almak durumunda kaldiklari anlagiimak-
tadir. Fakiltelerin egitiminde bizatihi rol alan akademisyenler agisindan ¢ok programli bir ilahiyat
kacinilmaz bir zorunluluk olarak gortlmekle birlikte gelenekselligin korunmasi gerektigini savu-
nan ve programlar Gzerinde uzun sure etkili olan anlayis, bu ihtiyaca uzun stre direnmistir. Bu
direnis nedeniyle de alandaki uzmanlasma ve istihdam yeterliklerini gézeten gelismeler durmus,
gelisim surecinde elde edilen kazanimlar harcanmistir.

Akademisyenlere Gore Boliimlegsme: 2017 yilinda dini yiksekogretim strecindeki akademis-
yenlerle gerceklestirilen bir arastirmada 34 68retim Uyesinden 27'si mevcut programlarin farkli
istihdam alanlarina yonelik olmasi acisindan yetersiz oldugunu belirtmistir. Ogretim Gyelerinin
neredeyse tamamina yakini, mevcut programlarin istihdam alanlarina gore yeterliklere gore ye-
niden gelistirilmesini distinmektedir (Sayim, 2017, s. 103). 2018 yilinda dini yUksekogretimdeki
ogretmen yetistirmeye yonelik programlari degerlendiren Arici, din dersi 6gretmeni yetistirme-
ye yonelik birgcok farkli uygulama denenmesinin ardindan ilahiyat fakiltelerinde yeniden tek tip
programa donuldigunt belirlemektedir. Arici, son durumun din dersi 6gretmeni yetistirme si-
reclerinde “bilen daha iyi 6gretir” anlayisina geri donuldigu tespitini yapmaktadir.

Boliimlere Gore KPSS Genel Yetenek/Genel Kiiltiir Sinavi Karsilagtirmalari: Dini yuksekogre-
timde istihdama yonelik ve ozellikle 6gretmenlige yonelik yeni programlarin acilmasina yapilan
itirazlarin basinda bu bolim mezunlarinin temel ilahiyat nosyonu agisindan zayif yetismelerine
neden olacak bir programa sahip olmalari yontindeydi. Bu iddia kim zaman agikga ifade edilmis,
kimi zaman da kapali kapilar ardinda bir elestiri olarak glindeme getirilmisti. Din kUltird bolimle-
rinin 28 Subat mantiginin bir Grind oldugu, samimi olmayan niyetlerle agildig), ilahiyat egitimini
geriletmeyi amacladigi (Altintas, 2020, s. 157) ve 6gretim programlarinin ilahiyat programlarina
gore oldukega hafifletildigi (Okumus, 2014, s. 7) gibi iddialarin bu sinav sonuglari baz alindiginda
altinin oldukca bos oldugu gézlenmektedir.

Dini yUksekogretim program gelistirme calismalarinda genellikle disiplin merkezli bakisin ege-
menligi, becerileri merkeze almak yerine her disiplinin geleneksel glict nispetinde temsilini nce-
lediginden dolayi genellikle ders ve saat hesabi yapilmaktadir. Dolayisiyla hangi becerileri hangi
icerikle, o iceriginden hangi derslerle ve hangi yontemlerle verilecegine iligkin karar mekanizma-
lari igletilmediginden 6rnegin fikih dersinin saatlerinin azalmasi ilahiyat egitiminin zayiflamasi/
zayiflatilmasi olarak algilanmaktadir.

19 Aralik 2020 yilinda Sakarya’da ilahiyat Dekanlar Konseyince diizenlenen “120. Yilinda ilahiyat
ve Islami ilimler Fakilteleri Calistayi’nda konu tartisilmis gerek tebligci ve gerekse de muzake-
reciler tarafindan ozellikle 6gretmen yetistirme, din hizmetleri ve dini danismanlikla ilgili farkl
diploma veren bolimlerin olusturulmasina yonelik acik ve uygulanabilir modeller 6nerilmis (Bos-
tanci, 2021, s5.108-114), bu 6nerilere iliskin olarak da higbir itiraz gindeme gelmemistir. Sadece bir
muzakerede kullanilan ve eskiden beri mesnetsiz bir sekilde tekrar edilegelen “istihdam alan ye-
terliklerine gore program uygulamak ve diploma vermek, mezunlarin ilmi-mesleki donanim nok-
tasinda onemli Glglide zayif kalmasini doguracak, toplumun ilahiyatgr tasavvuru agisindan da
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olumsuz imaj olusturacaktir’ (Bostanci, 2021, s. 169) ifadeleriyle ortaya ¢ikan bir 6neri ise sonug
bildirgesini sekillenmesini saglamistir. Neticede ¢ok programli bir dini yUksekogretim konusunda
onceki deneyimlerin Gzerinden gelistirilebilecek birgok model var iken galistay sonug bildirgesin-
de bu konu yer almamistir. Sonug bildirgesinin 6. maddesinde ilahiyat ve islami ilimler fakdlteleri-
nin Islam dini ve dusincesi alaninda nitelikli arastirmaci yetistirmek, Diyanet Isleri Bagkanhginin
din gorevlisi intiyacini karsilamak ve 6gretmen ihtiyacina cevap vermek amagclarinin bulundugu
vurgulanarak bunlara manevi danigsmanlik ve rehberlik gibi yeni alanlarin eklendigi, bu nedenle de
hizmet alaninin genisledigi dislncesine yer verilmektedir (Bostanci, 2021, s. 203).

Sonug bildirgesindeki bu yuvarlak ifade istihndama iligkin ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir. Bununla
birlikte fakllte mezunlarinin tamamina yakininin mezuniyet sonrasinda hedefledigi 6gretmen-
likle ilgili kalite vurgusu yapmamasi ise bir 6n yargi ortaya koymaktadir. Aslinda fakiltelerin bu
yapisinda israrci olanlarin kimi toplantilarda agikga belirttigi asil niyet, bolim yapisi icinde atan-
ma imkaninin en fazla oldugu ve prestijli bir meslek olarak 6gretmenlige yonelimin agiga ¢ik-
ma endisesidir. Fakilte 6grencilerinin mezuniyet sonrasinda oncelikli olarak 6gretmenlik terci-
hinin oldugu, bu tercihe sahip olanlarin oranlarinin yapilan arastirmalarda yaridan fazlayi gectigi
akademik gevrelerce bilinen bir husustur (Altas & Kalkavan, 2019; Kaya, 2020, s. 183-184). Sorun,
bu ilginin 6gretmenlik bélimlerinin olusumuyla taban puanlarda farklilagsmaya dénismesinde
yatmaktadir.

Dini yUksekogretimde hem toplumun ihtiyag ve problemlerine odaklanan dini bilgi Gretme hem
de istihdamda inhtiyag duyulan mesleklerin yeterliklerini merkeze alan bdlUimlerin olusturulmasi
dnemli bir ihtiyac olarak ortaya cikmaktadir. Uretilen dini bilginin toplumla bulustugu merkezleri
gormezden gelmek, bu boyuttaki yeterlikleri kiicgimsemek dini ytksekdgretimi giderek toplum
nezdinde itibarsizlagsma tehdidiyle karsi kargiya birakacaktir.

Dini Yiiksekogretimde Resmi-Sivil Kaynaklar Arasindaki Gerilim

Tarihsel Arka Plan: Dini yUksekogretim alaninda karsilasilan sivil-resmi kaynak gerilim, aslinda
modernlesme donemiyle baslayan mektep-medrese geriliminin ylksekogretimdeki karsiligidir.
Osmanl modernlegsmesi ile birlikte yeni ihtiyaclarin geleneksel egitim kurumlariyla karsilana-
mamasi, Bati tipi egitim kurumlarinin yayginlastirlmasi zorunlulugunu getirmis gérinmektedir.
Ozellikle 1l. Abdulhamit déneminde yayginlastirilan ilk mektep, ristiye ve idadiler, ardindan bu
kurumlara yonelik 6gretmen yetistiren Dartlmuallimin ve Dartlmuallimatlar, Glkenin ¢ozimi ne-
rede buldugunun bir gostergesidir. Her ne kadar bu keskin tercih, biraz da medreselerden vazge-
ciliyor olmasinin getirdigi duygusallikla elestirilse de donemin sartlarinin bu tercihte etkili oldugu
g0z ardi edilmemelidir.

Donemin uygulamalari, Bati tipi okullarin yayginlastiriimasina paralel olarak medreselerin de 1s-
lah edilmesine yonelik cabalarla intiyaclari kargilayabilecek sekilde geleneksel kurumlarin da ko-
runabilecegi teziyle elestirilmektedir. 1910’lara gelinceye kadar medreselerin digsardan dizenleme
cabalari analiz edilse de igerdeki iradenin ne yonde gelistigine iliskin ayrintili analizler yapilmaz.
Burada dikkatlerin daha ¢ok medreselerin icinden, ulemadan gelen bir degisim iradesinin ortaya
cikip gtkmadigina gevrilmesi gerekmektedir. Gerek Osmanli son doneminde ve gerekse de Cum-
huriyet’in ilk yillarinda ulemanin degisimin hem failleri hem de muhafizlari oldugunu unutmamak
gerekir (Bein, 2013). Ancak Bein’in yaptigi analizlerde de ortaya koydugu fail pozisyonunda olanlar
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disardan degisim projelerinin aktoridir. Musa Kazim Efendi’den Akseki’ye uzanan ulema, genel-
likle iktidar ve burokrasi tarafinda degisimi temsil ederken, biraz da politik bir renkle sistematik
muhafizlik gorevi ise Mustafa Sabri Efendi’'de sembolize edilmektedir.

Modern egitim kurumlarinin Cumhuriyetle birlikte tek akredite yapiyi olusturdugu bilinmektedir.
Bununla birlikte akredite olmadigi halde ozellikle dini egitim alaninda geleneksel kurumlarin var-
igini devam ettirdigi de bilinen bir gercektir. 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun akabinde
Maarif Vekaletince medreseler kapatilmistir. Ancak bu kapatmanin neyi kapsadigi, neyi bitirdigi
ve neyi devam ettirdigi tarihi ¢calismalarda ¢ok fazla konu edilmez. Glintimuze kadar uzanan de-
vam eden s6z konusu yapilarin, akredite dini ylksekogretimin programlarindan yetistirdigi me-
zun yeterliklerinden toplumsal dini anlayisin insasina kadar uzanan genis bir etki alani olusturdu-
8u bilinmekte ve gorilmektedir.

Gelenegi Devam Ettiren Medreseler: Medreselerin kapatilmasi kararina ragmen, yerel olarak bazi
medreseler varliklarini sGrdirmuslerdir. Dogu/sark medreseleri olarak bilinen geleneksel yapilar
(Memduhoglu, 2013, s. 490), Erzurum ve civarinda déonemin muftdlerinin de iginde bulundugu
icazet gelenegi lzere egitim veren kurumlar (Aslan, 2003) ve 6zellikle Of dereleri olarak bilinen
cografyada ginUmuze kadar uzanan kesintisiz bir medrese geleneginin varligi, (Tunger, 2017, s.
26) cografya ve sahislar Uzerinden yapilan ¢alismalardan bilinmektedir. Bu bulgular bize tlkede
yerel nitelikte medrese gelenegine dayali egitim anlayisinin belli ol¢tlerde strdUraldagina ve
icazet geleneginin devam ettigini gostermektedir.

1935 yilinda c¢ikarilan Diyanet Isleri Baskanhginin ilk teskilat kanununda muftilerin secimle gel-
mesi dngorilmus ve bu segimde sart olarak da muftuluk igin gerekli ilim ve fazilete sahip olmak
konulmustur. Daha sonra 1952 yilindaki ayrintil diizenlemede ise ilim sarti, icazet belgesine bag-
lanmustir (Bulut, 2012, s. 91-92). 1965 yilindaki diizenleme ile de muftuluk igin dini yUksekdgretim
sarti getirilmis, ancak bu nitelikte aday bulunmamasi durumunda imam hatip okulu ikinci devre
mezunu olma sarti yeterli kabul edilmistir. 1976 yilinda dini yUksekogretim muftilik icin kesin bir
sarta donlismus ve resmen olmasa da icazet belgeleri din hizmetlerinin gesitli alanlarda uzun

sUre de gegerliligini devam ettirmistir.

Sekil 21. Cumhuriyetin ilk yillarinda medrese ilim geleneginin merkezlerinden Ugbas Medresesi ve Dénemin Onemli
Alimlerinden Ahiskali Ali Haydar Efendi (61960)
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Ders Halkalari: Gelenegin devam ettigi/ettirildigi ikinci kol ise istanbul’daki ulemanin ders halka-
laridir. Muderrislik veya Osmanli dini burokrasisi icinde kimi gérevleri olan icazet sahibi alimlerin
bir kisminin 6zel ders halkalari Gzerinden bu gelenegi devam ettirdiklerini hatiratlardan 6grenile-
bilmektedir (Sancakli, 2021, s. 441). Mehmet Emin Sara¢ Hoca’nin 1942-1950 yillari aldig) egitim-
lere bakildiginda Istanbul’daki ilmi hayatin tamamiyla bitmedigini, eski hagsmetinde olmasa da
gelenegi devam ettirmeye yetecek diizeyde bir egitim yogunlugunun bulundugu gorilmektedir.
Emin Sarag¢ Hoca ile yapilan bir roportajda sz konusu ilmi geleneginin belirli isimler etrafinda
devam ettirildigi anlasiimaktadir (Altinoluk Dergisi, 1988).

Tablo 16. iImi ve Fikri Aragtirmalar Merkezi (IFAM) Tarafindan Verilen “Kadim Usul Medrese Mifredati"

Kur’an-1 Kerim: Tashih-i HurGf Hafizlik Tekrari

Lisan: Lisan{’l-mubin

Sarf: Emsile, Bina, Maksud, 1zz1

1. YIL DERS Nahiv: Avamil-i Birgivi, AvAmil-i Ciircanti, Serhu'l-Acriimiyye, izharu'l-Esrar
PROGRAMI Edeb: Edebil-islam, Ezkar

Fikih: Nurul-izah

Peygamberler Tarihi: Kisasu’l-Enbiya

Tefsir: Tefsiru’l-Celaleyn (11-12. Ciizler)

Tefsir: Tefsiru’l-Celaleyn (13-14. Clizler), el-Futuhatu’l-ilahiyye (15-18. Clizler)
Hadis Us(lu: Teysiru Mustalahi’l-Hadis (Beykuniyye Ezberi ile)

2.YIL DERS Hadis: Tecridi’s-Sarih

PROGRAMI Fikih: Kudari (EbG Libabe tahkiki)

Nahiv: Serhu’l Mugni, Serhu Katri’'n-Neda

Akaid: Serhu Akideti’t-Tahavi (Ekmeleddin El-Baberti)

Tefsir: Medariki’t-Tenzil ve Hakaiku’t-Te'vil (Tefsiru’n-Nesefi) (19-24. Ciizler)
Hadis: Tecridi’s-Sarih

Hadis Us(ll: ed-Medhal ila us@li’l-hadis ala menheci’l-Hanefiyye

3.YILDERS
PROGRAMI

Kaynak: IFAM, 2023.

Geleneksel Sivil Girisimler: Geleneksel sivil yapiyl devam ettiren UglncU kol ise din egitimi alanin-
daki sivil alana yonelik gelisen kurumsallagmalardir. Ozellikle AK Parti iktidariyla baglayan dini kay-
gilari olan insanlarin beklentilerini karsilamak amaciyla yapilan dizenlemeler, din egitimi ve 6zellikle
geleneksel din egitimi yapilarinin da éntnt agmistir. Basta Stleymanci olarak bilinen kendi din
egitimi agina sahip olan yapi olmak Utzere farkli dini cemaat ve yapilar, kendi din egitimi kurumla-
rini gelistirdiler. Yine bununla birlikte bazi istanbul merkezli birtakim cemaatlerin de 6rgiin egitim
yapisindaki kesinti déneminde devam ettirdikleri din egitimi faaliyetlerinde fiziksel imkanlari daha
yUksek yeni kurumsallasmalar gerceklestirdikleri de bilinmektedir. Ozellikle 15 Temmuz sonrasinda
FETO ile etkili micadele adina bu yapilarin alanlarinin giderek genisledigi ve adeta gliclerini dev-
letten alan dini otoritelere donustuklerine yonelik elestirilere sikga rastlanilmaktadir (Duvar, 2017).

Bu yapilarin din egitimi programlari hem devletin egitim yapisi icinde hem de akademik an-
lamda izlenebilir ve degerlendirilebilir nitelikte degildir. Dolayisiyla Kur'an 6gretimiyle basglayan,
Arapcanin ve ardindan da fikih, hadis, kelam ve mantik gibi alanlardaki kitaplarla devam eden bu
egitimlerin hiyerarsisi, hedefleri, kazandirdiklari beceriler Gzerinde analizler yapabilecek diizeyde
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bilgi birikimi saglanamamaktadir. Bu yapilarin din egitimi faaliyetlerinin 6nemli bir kismi yetigkin-
ler ve ortadgretim gencligine yonelik olmakla birlikte Diyanet Isleri Baskanligina veya Milli Egitim
Bakanligina alternatif yaratma gorintlst vermemektedirler (Bahgekapili, 2012, s. 216-222).

itibarsizlagtirma/Alternatif Olusturma Gabalari: Ancak konu dini yiiksekégretimle ilgili oldugun-
da ciddi bir sekilde Universitedeki egitim kurumlarindan rahatsizlik, itibarsizlagtirma ve alterna-
tif olusturma c¢abalari gozlenmektedir. Bu hem sark/dogu medreseleri olarak kavramsallastirilan
(“Safii Medreseleri” olarak da tanimlanabilir) yapilar hem de cemaatler tGzerinden kurumsallasan
yeni yapilar icin gecerli bir durumdur. Universite blnyesindeki dini yiksekdgretimi de bu siirecte
kendi gelisim akiginda olumsuz etkileyen bu sorun, son on yilda bilimsel arastirmalara konu ol-
duklari yonler agisindan degerlendirmeye calisilacaktir.

ismail Kara, konu ile ilgili ilahiyat fakiltesi fikrinin ortaya ciktigi yillarda devam edegelen bir med-
rese egitiminin varligina dayanarak medreselerin kapatiimasindan sonra gelistiriimeye caligilan
modern bir dini ylUksekdgretim kurumunun basarisiz bir proje olmaya mahkim edildigi iddiasini
dile getirmektedir (Kara, 2009, s. 6). Kara’nin dteden beri seslendirdigi bu disince aslinda konu
ile ilgili olarak kafa yoranlarin nemli bir bolimiinde karsgilagilan bir distincedir. Bu diistinme bigi-
mi, din egitiminin en dnemli gérinidr mekanlari kabul edilen medresesi olmayan bir din egitiminin
imkansizligi varsayimindan hareket etmektedir. Bu dislinceye sahip olanlar medreselerin kapan-
digi noktaya kadar yasanan politik, toplumsal, bilimsel ve teknolojik degisimi analiz etmeden
medreselerin kapandigl konumdan yeniden islah edilebilecegi inancini israrla savunmaktadir. Bu
bakimdan s6z konusu elestiriler sebebiyle islami gelenegin ulema ve medrese merkezli bir yapi-
nin digindaki projelerle ytrtyebilecegine iliskin ciddi bir gliven sorunu gérinmektedir.

Nitekim 2012 yilinda Bingél'de diizenlenen “Uluslararasi Medrese ve ilahiyat Kavsaginda islami ilim-
ler” sempozyumunun sonug bildirgesinde halen egitim 6gretim faaliyetlerini etkin bir sekilde yUu-
ritmekte olan medreseleri bir anlamda dini yUksekdgretimin ayrilmaz bir bileseni olarak goren, ver-
dikleri egitimi Universitelerdeki dini yUksek egitimle kiyaslayan, hatta Universitelerin bu gelenekten
yararlanmasi gerektigini iddia eden, Universitelerdeki Arapga egitiminin yetersizligini dne ¢ikaran ve
medrese egitiminin akredite edilme beklentisini ortaya cikaran onerilerle karsilagilmaktadir (Narin,
2013, s.182). Bu sempozyumun sonug bildirgesi aslinda agik bir sekilde Gniversitelere yonelik kimi
hamle ve saldirilarin veya dizayn ¢alismalarinin arka planini agik bir sekilde gostermektedir. Medre-
selerin kapatildigi ilk yillardan giinimuUze kadar strekli karsimiza ¢ikan “medreseler kapatilmak yeri-
ne islah edilebilir miydi?” sorusu, gelenegi bugline kadar muhafaza eden ancak akredite edilmeden
defakto bir sekilde varligi kabullenilmis bu yapilarin taninmasina dogru adimlar beklenmektedir.

Bu beklentinin gergekgi hale getirilebilmesi icin de rakip olarak algilanan Gniversitedeki dini yuk-
sekogretimin itibarsizlagtiriimasi gerekmektedir. Sonug bildirgesinde kargimiza gikan “..iki kardes
kurum..”, “..nem ilahiyatlarda hem medreselerde eksikliklerin bulundugu tespit edilmis olup..”, “her
iki kurumun da ders mufredatlarini ve galisma programlarini gdézden gegirmelerinin kaginiimaz
oldugu..”, “..medreselerin ilahiyat fakultelerine bilimsel destek saglamalarinin sart olduguna..”,
“sark medreselerinin yakin doneme kadar din egitiminin verilmesinde, ahlaki degerlerin korun-
masinda ve sosyal barisin saglanmasinda dnemli rol Gstlendiklerine..” (Narin, 2013, s.181-182) gibi
ifadeler acik bir sekilde medrese geleneginin Universitedeki dini egitimle birlikte disinen ve Uni-

versite egitiminin medrese geleneginden ayri olamayacagini savunan bir zihniyetin gostergesidir.

Bu zihniyet, Universite blnyesinde dini ylksekogretimi medrese gelenegine yaslamaya caligir-
ken Universitelerin mevcut programlariyla islam geleneginin alimlerini yetistirmesinin mumkuin
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olmadigi iddiasindan hareket etmektedir. Bu nedenle de slrec icinde karsimiza ¢ikan ilahiyat
programlarini islah ve islami ilimler fakiltesi inga etme surecleri (bkz. “Dini Yuksekdgretimde
Program Degisimleri ve Zihniyet Degisimi”), kiz ve erkek 6grencilerin ayri siniflarda egitim gérme-
si yonundeki talep ve diizenlemeler (Albayrak, 2018, s. 157), kimi ilahiyat 6gretim Uyelerinin ders-
lerde ve ders digl ortamlardaki konusmalarinin kullanilarak sahislara yonelik lingin Gniversiteler-
deki dini yUksekogretimi itibarsizlagtirma kampanyalarina dontstUtrilmesi, ¢esitli vakif, cemaat
ve tarikatlar Uzerinden Universite 68rencilerine yonelik paralel medrese egitimi programlari ve
hepsinden dnemlisi ilerleyen béllimlerde tzerinde durulacak Diyanet isleri Baskanhgi tarafindan
yUritilmekte olan uzun sireli “Ihtisas Egitim Merkezleri” aslinda fakultelerin hangi verilere dayali
oldugu belli olmayan “yetersizlik” algisi Uzerinden karsimiza ¢ikmaktadir.

Medrese gelenegi savunucularinin ilahiyat kargiti kampanyalarinda kullandiklari argimanlardan
biri, resmi egitim gatisi altindaki tim din egitimi kurumlarina yoneltilen “inang ve ibadet agisin-
dan sorunlu olduklar” yontndeki elestiridir. Bunun bir kaynagi, ¢zellikle cemaat ve tarikatlarda
karsimiza cikan dini temsil eden yegane yapi olduklari, mutlak hakikati temsil iddiasi, 6te taraf-
tan da kendilerinin dayandiklarini zeminin mesruiyetini giiclendirme ¢abasidir. Zaman zaman
ilging bir sekilde ibadetlere ilgisiz 68renci yetistirildigi iddiasi Gniversitelerin icinden kimi akade-
misyenler tarafindan da dillendirilebilmektedir (Beser, 2022).

Son on yil icinde 6zellikle de 2015 ilahiyat programlarindaki diizenlemelerinin ardindan ilahiyat fa-
kilteleri ve medreseler arasindaki gerilimin agik gostergesi niteliginde olaylar zinciriyle karsilasil-
mustir. iki ilahiyat faklltesi 68retim elemaninin kullandiklari ifadelerle, bir ilahiyat fakultesi yanindaki
ozel sergi salonundaki minyatutrler Gzerinden yapilan tenkitler ilahiyat egitimine yonelik elestirilere
donusse de bu ling kampanyalari uzun soluklu olmamistir. Cemaat ve tarikatlarin 6nemli dlglde
devlet ve siyasetle barisik olmalari, 6zellikle 15 Temmuz sonrasinda “devlete ragmen” gorintisu
vermek istememeleri ve resmi kurumlarla ortaklasa yUritmus olduklari kimi faaliyet alanlarinin ol-
masl, bu catismalarin uzun sire gindemde kalmasini engellemis gorlinmektedir. YarttmuUs olduk-
lari din egitimi etkinliklerinin bir kisminin Diyanet isleri Baskanligi (4-6 Yas Grubu Kur'an Kurslari) ve
Milli Egitim Bakanligi (Proje Imam Hatip Ortaokulu ve Liseleri ile Din ve Degerler Egitimi Protokolleri
gibi) gorev alaninda bulunmasi da bu ¢atismalari stireg iginde azaltmig gorinmektedir.

Bununla birlikte din egitiminin her alaninda varliklarini daha fazla gértinir hale getiren cemaat,
tarikat ve vakiflar Gzerinden gergeklestirilen din egitimi faaliyetlerinin ve ozellikle de medresele-
rin hem mali agidan hem vermis olduklar egitimin niteligi acisindan hem de devlet ve toplum
acisindan acik hale gelmesi gerekmektedir. Agiklik, akademik agidan da bu yapilarin aynen Uni-
versitelerde oldugu gibi akademik arastirmalara konu edilebilir hale gelebilmesini gerektirmek-
tedir. Bu bir denetleme, kontrol altina alma ve bagimsizligi ihlal degildir. Aksine gesitli akademik
calismalara da yansiyan mali, egitsel ve glivenlik sorunlarina neden olabilme potansiyellerine
engel olmaya yoneliktir. (Ozeng, 2014, s. 6).

Bu yapilari Universite egitiminin sagladig yeterliklerle karsilagtirmak, bu yeterliklerden hareketle
ayni haklardan yararlanabilmesinin 6ninG agmaya calismak hem hukuki hem de egitsel acidan
bircok tartigmanin 6ninl agacaktir. Ozellikle GUneydogu'da yogun olarak karsimiza ¢ikan Safii
medreseleri ile istanbul agirlikli olmak Uzere Ulkenin cesitli yerlerine yayilan Hanefi medreselerinin
bir gelenegin yasatilmasi anlaminda dnemli olduklarini ve toplumsal agidan taninirlik ve dini-ahlaki
acidan onderlik rollerini kabul etmek gereklidir. Ancak bu yapiyi bitlnlik icindeki egitim sistemine
entegre etmeye ¢alismak, kendiliginden yeni bir toplumsal gatismanin tetikleyicisi olabilecektir.
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Diyanet isleri Baskanlgji ve Yaygin Din Egitimi

Din egitimi faaliyetlerinin tarihsel ¢izgide mescit Gzerinden bagladigi kabul edilmektedir. Hz. Pey-
gamber (sav) oncultglnde gergeklestirilen mescit merkezli din egitimi yapilanmasi, ilerleyen do-
nemlerle birlikte mescit disinda da etki alanini geligtirmistir. Hz. Peygamber ve arkadaglarinin
hayatta oldugu bu ilk donemlerde, mescit merkezli egitim faaliyetleri toplumsal hayatin tamami
Uzerinde etkilidir. Daha sonralari din egitimi faaliyetlerinde mescitle beraber mescit diginda geli-
sen bagimsiz kurumsallagsmalar da gozlenmektedir. KitlUphaneler, evler, saraylar, tekkeler, ribatlar
ve medreseler gibi kurumsallagmalar, bu etki genisliginin sonucu olarak kargimiza gikmaktadir.
Din egitimi, mescit digi gelisimini kurumsallasarak strdtrirken, ayni gelismeye paralel bir kav-
ramsal genislemeyi gozlemleme imkani bulunmamaktadir. Tum bu genis alanda strdurilen et-
kinlikler terbiye, irsat, teblig gibi sinirli sayida kavramla karsilanmaya ¢alisilmistir.

Din hizmetleri, ibadetlerin toplu halde ifa edildigi cami hizmetlerini icerdigi gibi, toplumun cami di-
sinda ihtiya¢ duydugu bir kisim hizmetleri de icine almaktadir. Okul, aile, igyeri, cezaevi, hastane gibi
insanin yasadigl her yer, inancl insanlara hizmet goturilecek alanlardir. Bu hizmetlerin yerine getiril-
mesi, islam geleneginde toplumsal bir gérev olarak kabul gormtis olmakla birlikte medeniyet tesekkdl
sUireci, din hizmetlerinin yerine getirilmesini toplum adina Ustlenen kurumsal yapilari ve hizmet sini-
fini beraberinde getirmis ve kendine 6zgu egitim geleneginin sekillenmesine de etkide bulunmustur.

Evkaf-1 Hiimayun Nezareti: Hem egitim etkinliklerinin hem de din hizmetlerinin dnemli dlgtde
vakiflar Gzerinden finanse edildigi Osmanl doneminde, daginik ve kontrolstz bir sekilde yayilan
vakiflarin merkezi bir yonetim ve kontrol mekanizmasina sahip olabilmesini saglayici dizenle-
melerin de yine Osmanli doneminde basladigi gorilmektedir. Bu diizenlemeler Fatih Sultan Meh-
met’'e kadar goturllse de en kapsamli merkezi yonetim dizenlemesi 1826°da kurulan “Evkaf-i
HUmayun Nezareti” ismiyle bilinen kurum araciligi ile gerceklestirilmistir (Oztirk, 2019, s. 16).

Diyanet isleri Riyaseti/Baskanligi: Cumhuriyet déneminde genel midiirliige déniisen bu kurum,
1924 yilindan itibaren o yillarda sayisi 5000 civarinda olan din hizmetleri personelinin maasglarini
6demek Uzere 6000 liralik bltcesini her yil Maliye Vekaleti Gzerinden Diyanet isleri Riyasetine
devretmistir (Ozturk, 2019, s. 31). Uygulama 19371den sonra degisecek ve giderek din hizmetlile-
rinin maaslari ve kurumun butcesinin tamaminin merkezi bltce Uzerinden planlandigi yapiya
evrilecektir. Bir anlamda tarihsel stire¢ dikkat alindiginda din hizmetlerinin maliyetinin toplanan
vergiler Uzerinden degil, merkeziye bitceye aktarilan vakif gelirleri Gzerinden 6dendigi bir meka-
nizmanin olusturuldugu sonucuna ulagilmaktadir. Diyanet ve din hizmetleriyle ilgili tartigmalarda
vakif gelirleri ve din hizmetlerinin finansmani arasindaki iligki cok da dikkate alinmamaktadir.

Din Hizmetleri: Din konusunda toplumu aydinlatma gérevi kanunla kendisine verilen Diyanet is-
leri Bagkanligi, din ile ilgili ihtiyaclarin kargilanmasini ve meselelerin ¢éziimlenmesini imkanlar 6l-
cUslUinde saglamayi bu gorev gergevesinde degerlendirmistir. Din hizmetlerinin sunulmasini ana
hizmet politikasi olarak belirleyen Diyanet’e gore, Bagkanligin gerek camilerde gerek cami diginda
topluma gotirdugi hizmetlerin tamami din hizmetleri kapsamindadir. Teorik zeminde kullandi-
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gimiz “din hizmetleri” kavrami, 633 Sayili Diyanet isleri Baskanligl Kurulus ve Gorevleri Hakkindaki
Kanun'da 2070 yilinda yapilan degisiklikle iki temel uygulama alanini karsilar hale gelmistir. Her
ne kadar bu kanuni dizenlemeden cok dnce baglayan bir ayrisma streci ile karsilagilsa da din
hizmetleri kavraminin icinden bir de egitim hizmeti kavrami ¢ikariimasi 633 sayili kanundaki yeni
dizenleme ile kanuni hiviyet kazanmistir. Kanuni dizenlemeden dnce Din Egitimi Daire Bag-
kanhgr altinda sUrdurilen egitim hizmetlerinin organizasyonu, kanunla Egitim Hizmetleri Genel
MUdUrltgu uhdesi altina alinmistir (Altas, 2015, s. 7).

Anilan kanun, din hizmetleri ile egitim hizmetleri gorev ve yetkilerini 7. madde altinda dtzenlerken
cami ve mescitler digindaki panel, konferans, seminer, sempozyum ve benzeri dini programlarin
dizenlenmesini, ceza infaz kurumlari, saghk kuruluslari ve huzurevlerine irsat hizmetlerinin gotu-
rilmesini, aile, kadin ve genclik gibi toplumun farkli kesimlerinin dini konularda aydinlatiimasini,
Kur'an kurslarini, hizmet ici egitimi ve ihtisas egitimini hizmet alani i¢cine almaktadir.

Diyanet Isleri Bagkanligi ile ilgili kanun, ydnetmelik ve yonergeler incelendigi zaman din hizmetle-
rinin cami hizmetleri, irsat, aile ve rehberlik ve sosyal igerikli din hizmetleri temel basliklar altinda
dizenlendigi gbzlenmektedir. Egitim hizmetlerinin ise yaygin din egitimi (hafizlik, Kur'an kurslari,
yaz Kur'an kurslari ve ihtiya¢ odakli Kur'an kurslari), hizmet ici egitim ve dini ylksek ihtisas mer-
kezleri bagliklari altinda degerlendirildigi sonucuna ulagiimaktadir.

Toplumsal yapidaki hizli degisim ve is bolimundeki yogun farklilagsma, ortaya ¢ikan yeni hiz-
metlerin ifasinda daha keskin bir sekilde gorilmektedir. GUnimUz toplumunda, farkl kiltirel
gruplarin birbirleri ile iliskileri farkl hizmet alanlarini kargimiza gikarmaktadir. Kadin, gocuk, devlet
korumasi altinda ¢cocuk, sokakta ¢alisan ¢cocuk, sugla iligkili cocuk, siddete maruz kalan bireyler,
yagsli, hasta, yatarak tedavi géren hasta, yakini hasta olanlar, ceza ve infaz kurumlarinda bulu-
nan mahkdmlar, cezasini toplum iginde geken bireyler (denetimli serbestlik) vb. 6zel iliski iginde
olunmasi ve 6zel hizmet gotirtlmesi gereken farkli gruplar arasindadir. Bu gruplara gétirtlen
hizmetlerin niteligi ginden gline de farklilagmaktadir. Diyanet isleri Bagkanligi da bu farkli alanlar
g6z onunde bulundurarak bagta Adalet Bakanligi olmak Uzere Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligl,
Saglk Bakanligl, Genglik ve Spor Bakanligi ile yerel yonetimlere bagli sosyal hizmet kuruluslariyla
isbirligi halinde bu farkli alanlara yonelik din hizmeti Gretmeye aligmaktadir.

Diyanet isleri Baskanligi ve Kur’an Kurslari

Anayasada zorunlu din 8gretimi disinda kalan alan, 6nemli élctide Diyanet isleri Bagkanliginca aci-
lan ve yonetilen Kur'an kurslari araciligiyla ytrittlmektedir. Diyanet isleri Baskanhiginin Kur'an kurs-
larindaki faaliyetlerle ilgili olarak belirledigi genel ilkeler incelendiginde Kur'an kurslarini 6rgtin egi-
time alternatif kilmaksizin, Milli Egitim Bakanliginin temel hedeflerine uygun olarak sevgi merkezli
anlayisa sahip, 6grenci merkezli yontemlere dayali, dini davranis gelistirme hedefli, 6zgUrlestirici
ogrenme ve O6gretme ortamlarina sahip, sorgulayici yaklasimi benimseyen bir anlayisa kavustur-
manin dncelendigi gozlenmektedir. Ote yandan Kur'an kurslarini toplumumuzun din egitimi ihtiya-
cini kargilayan ve yalnizca Kur'an okumayi 6greten degil topluma gergek anlamda din egitimi veren
islevsel ve cagdas kurumlar haline getirmek hedefinin de alti gizilmektedir (Bahgekapili, 2012, s. 91).

Kur’an Kurslan Tiirleri ve Programlar

2004 yilinda gelistirilerek 2012’ye kadar uygulanan Kur'an kursu programlari 32 haftalik ve bir
yil sUreli 6gretim programlarindan olugmaktaydi. 2012-2013 6gretim yilindan itibaren Bagkanliga

124 Tirkiyede Din Egitimi: Genel Gérinum ve Egilimler (2012-2022)



bagh Kur'an kurslarinda “Hizmet Cesitliligi Projesi” kapsaminda farkli programlarin uygulamasina
gecildi. Yaygin din egitimi hizmetinden toplumun tim kesimlerinin etkin ve verimli bir sekilde ya-
rarlanabilmesini amaciyla baglatilan “Hizmet Cesitliligi Projesi” ile farkli is kollarindaki insanlarin
bu kurslara devam edebilme imkani saglanmis, yaklagik %66’si, 23 ve Uzeri yas grubu yetiskin ev
hanimlarindan olusan dégrenci profilinin intiyaclari dikkate alinmig, Ekim-Mayis aylari arasi devam
eden uzun sUreli kurslarin devam sorunlari ortadan kaldiriimis oldu.

Cesitli is kollarinda ve kendi isinde galisan bireyler, kurslardaki egitimden yararlanmak istemele-
rine ragmen, hafta ici agilan bu kurslara devam edemiyorlardi. Bunlarin diginda, kirsal kesimlerde
tarim ve mevsimlik islerle mesgul olanlar, egitim-6gretimin devam ettigi glinlerde kurslara ka-
tilma konusunda problemlerle karsi karsiya geliyorlardi. Kur'an kurslarindaki egitim ve 6gretimi
daha etkin ve verimli hale getirmek icin Diyanet isleri Bagkanligl, yasanan bu sorunlari da bertaraf
etmek amaciyla herkesi kusatan yeni bir anlayisla Hizmet Cesitliligi Projesi'ni gelistirmistir. Bu
yeni uygulamada, 6gretim programi -eskinin aksine- 4 ayri diizeye/doneme ayrilarak hazirlan-
mistir. Yeni programda her bir dlizey/dénem kendi icinde mustakil bir program kabul edilmis
ve toplam 9 haftalik bir stirece yayilmistir. Bdylece Diyanet Isleri Bagkanligi, Kuran kurslarindaki
egitim ve og8retimin hizmet cesitliligini artirmig, daha kapsamli, etkin, verimli ve tim kesimleri
kusatici yeni bir programa gecmistir (Bahgekapil, 2012, s. 92).

Hizmet Cesitliligi Projesi de kendi igerisinde iki kisma ayrilmaktadir. Bunlarin ilki 2004 yilinda yeni
bir bakis acisiyla temelleri atilan ve revize edilen “Kur'an Kurslari Temel Ogretim Program!”, digeri
ise “Ek Ogretim Programi”dir. Temel Ogretim Programi, aslinda Kur'an kurslarindaki egitim-ogre-
timin ilk basamagini olusturmakta, Ek Ogretim Programi ise kendilerini daha fazla gelistirmek
isteyenler icin hazirlanmig ilave programdir.

Ogretim Programi Gesitliligi: 2022 yili itibariyla Diyanet Isleri Bagkanliginin égretim programlari-
ni asagidaki hedef kitlelere yonelik olarak ayri ayri hazirlandigr anlasilmaktadir.

Tablo 17. Kur'an Kursu Ogretim Programlar

Kur’an Kursu Turti Siresi (haftalik)

1" 4-6 Yas Grubu Kur'an Kurslar Ogretim Programi 32 2022
22 7-10 Yas Grubu Kuran Kurslari Ogretim Programi 34 2022
< Genclige Yonelik Yaz Kuran Kurslarn Ogretim Programi - -

“8 Genclige Yonelik Kuran Kurslar Ogretim Programi 8 2021
51 Yaz Kur'an Kurslar Ogretim Program 16-18 2021
5 isitme Engellilere Yonelik Kuran Kurslari Ogretim Programi 16-18 2021
74| Kuran-i Kerim Ogretim Programi (Uzaktan Egitim) 8 2021
<) ihtiyac Odakl Kuran Kurslari Ogretim Programi 18 2019
H| Multecilere Yonelik Kuran Kurslar Ogretim Program 34 2019
1[0} Camilerde Kuran Ogretimi Hafta Sonu Kuran Kurslan Ogretim Programi 24 2019
18 Yaz Kuran Kurslan Ogretim Programi 8 2017
1) Yatili Yaz Kuran Kurslari Ogretim Programi 12-15

¢} Camilerde Kuran Ogretim Programi 50’ser saatlik G¢ ayrn kur 2010

Kaynak: Diyanet isleri Bagkanlig), 2021.
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Bagkanligin kendi belgelerinde yUrtttigi Kur'an 6gretim hizmetleri icin vurguladigi temel 6l¢Ut,
kendi Urettigi hizmetlerin 6rgln egitime bir alternatif olmadigidir. Bu ol¢Ut, hizmeti talep eden-
lere alternatif sunmadigl, 6rgin egitimi destekleyen ve belki de strekli egitim anlayisi cerceve-
sinde bir destek hizmeti olarak gordigi anlamina gelebilir. Ancak uygulamalara hedef belirleme-
den geligtirilen programlara ve uygulama sureclerine bakildiginda Kur'an 6gretim hizmetlerinin
bire bir 6rgin egitim slreclerine alternatif gibi degerlendirildigi sonucuna ulastiracak bulgulara
rastlaniimaktadir.

1.193.057 4 138 378 1.125.746 1-188.848

1.052.032 T T 1.031.675 7
1.087.814 880.332

/.
1000000  988.253 998.131 035.712 962.667 647.538
870.719 g
679.621
513.32:
500.000
310.078
226 181
190.034 zoo 711
105 243 140 241 160 228 9 . 134 217
63.779 e
o m

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

@ Toplam @Erkek BKiz

Sekil 22. Kuran Kursu Ogrenci Sayilarinin Yillara Gére Dagilimi (2012-2022)

Kaynak: DIB Faaliyet Raporlari, 2012/2022.
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Sekil 23. Kur'an Kursu Ogretici Sayilarinin Yillara Gére Dagilimi (2012-2022)

Kaynak: DIB Faaliyet Raporlari, 2012/2022.
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Sekil 24. Kuran Kursu Hafiz Mezun Sayilarinin Yillara Gére Dagilimi (2012-2022)

Kaynak: DIB Faaliyet Raporlari, 2012/2022.

Ogretici Sayilari: Yillara gére Kuran kurslarindaki 6gretici ve 6grenci sayilarini veren yukaridaki
tablo incelendiginde karsimiza gikan en carpici bulgu, 6grenci sayilarindaki stabil duruma rag-
men ogretici sayilarinin yillar icinde artmasidir. Pandemi nedeniyle 2020 ve 2021 yillarinda gegici
ve 4-B statistindeki gorevlilerin olmadigi gergegini bir tarafa birakirsak, 2012°’deki 17.000 6gretici
sayisi gegici gorevlendirmelerle birlikte 30 binleri asmis gorinmektedir.

Ogrenci Profili: Kuran kurslarinin tiirlerinin artirilmasina ve ézellikle hedef kitlenin kadinlardan
olustugu bir hizmet alani olmaktan cikarmak amaciyla yapilan etkinliklere ragmen halen son
yayinlanan verilere gore Kur'an kurslarindaki kadin 6grenci orani %79’lar civarindadir. Kur'an kurs-
larina katilan 6grencilerin egitim durumlari ve sosyo-ekonomik dizeyleri hakkinda bilgi veren
herhangi bir veriye arastirma suresince rastlanmamistir. Ancak yapilan gozlem ve goriigsmelerden
Kuran kurslarinin hala énemli dlgtde yetigkin ev hanim ve kizlarina yonelik egitim veren bir ku-
rum olmaya devam ettigini soylemek mimkUindur. Hizmet gesitliliginin hedef kitledeki degisimi
hangi dizeyde gerceklestirdigi, bagimsiz arastirmalarla tespit edilmeye muhtag gérinmektedir.

Hafizlik Kurslari: Kur'an’in tamaminin ezberlenerek hafizlik icazetinin devam ettirildigi Hafizlik
Kur'an Kurslari, 2010 yilindan itibaren nitelik degistirmeye baslamig ve Kur'an'in ezberlenmesinin
yaninda temel dini bilgiler ve din gorevliligi yeterliklerine iliskin destek egitimleri de programlarin
kapsamina alinmistir. 2020 ve 2021 yilinda hazirlanan paket programlarla bu egitimin kapsa-
mi oldukga genislemis, din hizmetleri yeterlikleri agisindan oldukga 6nemli olan talim ve musiki
de paket programlar halinde bu egitime monte edilmis gérinmektedir. Ancak bunlarin yanin-
da agikga dini yUksekogretimin alanina giren egitim paketlerinin de hafizlik programlari altina
monte edildigi gorilmektedir (Diyanet Isleri Baskanligi, 2021). Ozellikle asagidaki tabloda yer alan
“Kur'an’i Anlama Temel Ogretim Programi” ve “Kur’an Kurslari islami ilimler Ogretim Programi’nin
iceriklerine bakildiginda geleneksel medrese egitim zincirinde yer alan Arapga dili ve temel Islami
ilimlere iligkin 6gretim paketlerinin olusturuldugu gézlenmektedir.
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Tablo 18. Yillara Gore Hafizlik Egitim Programlari ve Egitim Sureleri

Hafizlik Egitim Programlari Suresi (haftalik)
| Hafizlik Egitimi Destek Programi (Destek Niteliginde)  2-12 Haftalik Paketler 2022
25x6 Donem
23x1 Donem
»2 Hafizlik Egitim Programi 23x1 Donem 2021
21x1 Donem
Toplam: 217 Hafta
<8 Kuran’i Anlama Temel Ogretim Programi 18+18+30=64 Hafta 2021
“B Kuran Kurslari islami ilimler Temel Ogretim Programi 42x3 Dénem=126 Hafta 2021
S Hafizlik Egitimi Kurslari Dini Musiki Programi 9-17 Hafta 2020
3 Hafizlik Egitimi Kurslar Talim Programi 9-17 Hafta 2020
v/ Hafizlik Tekrar Programi 17 Hafta 2015

Kaynak: DIB Kur'an Kurslari Ogretim Programlari, 2021.

Kur’an’t Anlama Temel Ogretim Programi: Kur'an’i Anlama Temel Ogretim Programr'nda genel
amag ifadesi olarak yer alan “Arapcga egitiminin gerektirdigi dil bilgisi, dinleme-konusma, oku-
ma-anlama, yazma gibi alanlarin tamaminda temel dizeyde bilgi ve beceri sahibi olmalarin,
ogrendiklerini ginlik hayatta uygulayabilmelerini, Kur'an-i Kerim'’in anlam dinyasina vakif olma-
larina katki saglamayi ve imam hatip lisesi egitiminden azami istifade edebilmelerini saglamak”
seklindeki amag ctuimleleri bir dil egitimi programinin merkeze alindigini géstermektedir. Progra-
min 8grenme alanlari ve donemsel kredileri ise asagida verilmektedir.

Tablo 19. Kur'an’i Anlama ve Temel Ogretim Programi Alternatif-1 Dersler ve Krediler

Yaz Donemi
(8 Hafta)

I. Donem Il. Donem

Alanl
amar (18 Hafta) (16 Hafta)

e . Sarf 4 2 2 120
Dil Bilgisi .
Nahiv 6 6 6 252
Okuma-Anlama 4 6 10 248
. Muhadese P4 2 12 164
Dinleme-Konugma . = |
Istima 1 1 - 34
. Yazma 1 1 - 34
Haftalik Toplam Kredi 18 18 30 852

Kaynak: DIB Kur'an Kurslari Ogretim Programlari, 2021.

islami ilimler Temel Ogretim Programu: islami ilimler Temel Ogretim Programindaki amaglar ara-
sinda gecen “Kur'an-1 Kerim'’in anlasilmasi yani sira Tefsir, Hadis, Fikih, Akaid, Siyer gibi Islami ilimler
alanlarinda bilgi sahibi olmalari, Kuran’in anlasilmasinda buyuk bir 6neme sahip olan Arapga dil
becerilerinin gelistiriimesi, kalici hale getirilmesi ve diger ilim dallarinda etkin kullanabilmeleri, Hz.
Peygamber’in hayati ve yUce ahlaki ile ilgili bilgi ve biling sahibi olmalari, sahih kaynaklara dayali bil-
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giler isiginda manevi hayatlarina yon vermeleri, islami ilimler ile ilgili 6grendikleri ilke ve metotlardan
hareketle temel diizeyde glincel hayatta karsilagilan dini sorunlari ¢gézme becerisi kazanmalari, Is-
lam medeniyetinin koklG ilmi birikimi ile ilgili farkindalik kazanmalari, imam hatip liseleri, ilahiyat ve
islami ilimler fakultelerinde elde ettikleri bilgi ve becerileri gelistirmeleri hedeflenmektedir” ifadeleri
aslinda oldukca kapsamli bir dini yUksek egitim programi sunumu vadetmektedir.

Programin 6grenme alanlari ve ders kredileri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 20. islami ilimler Temel Ogretim Programi I-1I-1I (Alternatif-1) Dersler ve Krediler

islami ilimler Temel Ogretim islami ilimler Temel Ogretim  islami ilimler Temel Ogretim

Programi-i Programi-ii Programi-lll
. 1. [ I Il. 1l 1. 1. 1l
Donem Doénem Dénem Doénem DONEM DONEM DONEM DONEM DONEM

Alanlar

Kur’an-i

S 18x2 16x2 8x2 18x2 16x2 8x2 18x2 16x2 8x2
Arapca 18x8 16x2 8x6 18x8 16x6 8x6 18x4 - -
Tefsir 18x2 16x2 8x8 18x2 16x4 8x8 18x4 16x4 8x10
Hadis 18x2 16x2 8x6 18x2 16x2 8x6 18x4 16x4 8x8
Fikih 18x2 16x2 8x4 18x2 16x2 8x6 18x2 16x2 8x4
Akaid 18x2 16x2 8x2 18x2 16x2 - - - -
Siyer - 16x2 8x2 - - - - - -
Ahlak - - - - - 8x2 - - -
Belagat - - - - - - 18x2 16x6 -
Mantik - - - - - - - - 8x6

Kaynak: DIB Kur'an Kurslari Ogretim Programlari, 2021.

Program incelendiginde hem imam hatip liselerinde hem de ilahiyatlarda okutulmakta olan
derslerden temel Islami ilimler boyutundakilerin tamaminin cizelgeye dahil edildigi gértlmekte-
dir. Onceki baolimlerde tartistigimiz imam hatip lisesi ile ilahiyat fakiltesi arasinda bu derslere
iliskin hiyerarsik hedef belirleme cizgileri netlestirilmedigi halde hafizlik programina entegre olan
bu programin amaclari ¢cok da anlagilamamaktadir.

S6z konusu programda sadece derslerin konulari verilmis, 6grenme hedeflerinin ne oldugu ise
belirtiimemistir. Ogretim materyali olarak da genellikle Arapca kaynaklar verilmistir. Bu program-
da kullanilan temel kaynaklarin analizini yapmak bu raporun sinirlari icinde degildir. Fakat Akaid
| dersi i¢in programda ongorilen Tahir el-Cezair’ye ait el-Cevahiru’l-Keldmiyye isimli kitaptan
hareket edecek oldugumuzda Uzerinde dikkatle distunilmesi gereken bir durumla karsilagiimak-
tadir. CUnkU bu kitabin yazari TDV Islam Ansiklopedisi’nde “Suriyeli Selefi &lim ve islahatci” olarak
nitelendirilmektedir. Adi gegen alimin, Osmanli'ya karsi bolgedeki isyanlarda Serif Hiseyin'in ya-
ninda yer aldigl da anilan maddede zikredilmektedir (Cimen, 2010, s. 395-398).
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Kur’an Kurslarinda Fiziksel imkanlar

Kuran Kursu binalarinin sahip oldugu fiziksel imkanlari ortaya koyan ayrintili bir dokiiman veya
arastirmaya rastlanilmamistir. Diyanet isleri Baskanligindan ise kurs binalarinin milkiyet durum-
larina iliskin verilerden bagka bir veri alinamamistir. Asagidaki grafikte kurs binalarinin mulkiyet
durumlari ve kurslarin bulundugu yerlesim merkezlerinin niteliklerine iligkin veriler bulunmaktadir.
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Kaynak: DiB Strateji Gelistirme Bagkanlig), 2023.

Grafikteki sayilardan kurs binalarinin yaklasik tgte ikisinin il ve ilge merkezlerinde bulundugu, Gcte
birinin ise belde ve kdy merkezlerinde yer aldigi anlasilmaktadir. Kurs binalarinin énemli bir bolt-
mUnUn mulkiyeti hazine, Turkiye Diyanet Vakfi, belediye, 6zel idare ve koy tizel kisiliklerine aittir. Bu
sayllar icinde yer alan diger vakiflar ve derneklere ait olan kurs binalarinin toplami ise 3420°dir. Yani
devlet kontrolinde olmayan kimi vakif ve derneklere (bunlarin énemli bir kisminin da cami dernegi
oldugu distnulmektedir) ait olan binalarin toplam kurs binalarina orani yaklagik %27dir.

Bu binalarin egitim binasi olarak elverigliligi tam anlamiyla analiz edilmis degildir. Ogretici gorus-
lerine dayali arastirmalarda, binalarin egitim binasi olarak kullaniimasi noktasinda elestiriler kar-
simiza gitkmakla beraber, genel degerlendirme yapmaya yetecek kadar bir veri seti olusturulmus
degildir.

Kur’an Kurslart Egitimine iliskin Sorun ve Beklentiler

Kuran kurslari Uzerine yapilan arastirmalarda kargimiza ¢ikan temel problemler ve ¢ézim one-
rileri Diyanet isleri Baskanliginca diizenlenen 5. Din SGras’'nda Altas tarafindan sunulan tebligde
asagida belirtilen bazi maddeler Uzerinden tartisiimis ve degerlendirilmistir (Altas, 2015):
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Yaygin din egitiminde her yonden kendini yetistirmis, pedagojik formasyona sahip, yaygin din
egitimi ve yetiskin din egitimi ile ilgili gerekli bilgiyle donatilmis, kurs 6greticilerinin meslege
yonelik bilgi ve beceri ile yetismis olmasi din egitiminin kalitesi ve basarisi icin son derece
6nemlidir. Halihazirdaki gorevlilerin eksikleri varsa, bu eksikliklerin DIB tarafindan agilacak
hizmet igi egitim kurslariyla veya gesitli ilahiyat fakultelerinin binyesinde meslege yonelik
olarak acilacak tezli/tezsiz yUksek lisans programlarindan (yaygin din egitimi, manevi danis-
manlik, 4-6 yas din egitimi gibi) ylz ylize ya da uzaktan egitim yoluyla tamamlanmasi yerin-
de bir uygulama olacaktir.

Ogreticiler kendilerini 6gretim yontemleri ve temel iletisim becerilerini kullanma konusunda
yetersiz gormektedir. Yapilacak hizmet ici egitim kurslarinda uzman egitimcilerden yararlani-
larak ders isleme yontemlerinin neler oldugu ve derslerde bunlardan nasil yararlanilabilecegi
orneklerle ve uygulamali olarak 6greticilere 6gretilmelidir (bkz. Akdz, 2011).

Ogreticilerin 68rencilere ezberlettikleri dua ve surelerin manalarini 6gretme konusunda yeterli
calisma yapmadiklari sonucuna varilimistir. Ogreticilerin bu konuda tesvik edilerek sure ve dua-
larin anlamini gretmede daha titiz ve dikkatli hareket etmeleri saglanmalidir. Ogrenciler, Kuran
okumayi 6grenmek, dogru ve usuliine uygun okumak amaciyla kurslara gelmektedir. Bireyden
dilini anlamadig bir kitabi sadece lafzen okuyarak olumlu yonde bir davranis degisikligi bek-
lenmesi isabetli degildir. Bunun igin 6grencilerin imkan 6lgtistinde derslerin bir kisminda o giin
yuzUne okunan bolimlerin mealinin verilmesi ve kisa tefsirinin yapilmasi fayda saglayacaktir.

Ogrenciler arasindaki yas farkinin egitimi, anlama ve anlatmay zorlastirdigi konusunda 8-
renci ve ogreticiler hemfikirdirler. Ogrencilerin konulari anlamasinda sadece yasin mi, yoksa
baska faktorlerin de mi etkili oldugunu tespit edecek calismalara yer verilmelidir. Sadece yas
farki anlama ve anlatma sorunlarina yol agiyorsa, ders kitaplari her yastan 6grenci dikkate
alinarak yeniden dizenlenmelidir.

Erkek 6grencilerin, d8reticileri ile iletisim, kursta gecirdigi zaman, derste anlayamadigini sor-
ma, O6greticinin sert tavirlari, kurs binasinin yapisi ve yeri, yemek, 6zel sorunlarini paylagsma ve
disiplinin saglanmasi konusunda daha ¢ok problem yagadiklari ve bu nedenlerle de Kur'an
kurslarina ve Kur'an 6gretimine karsi olumsuz tutumlara sahip olduklari yoninde arastirma
bulgulari bulunmaktadir. Erkek ogreticiler, 68rencilerini daha iyi anlama, iletisim ve farkl di-
siplin saglama yontemleri konusunda bilgilendirilmeli ve bu bilgiyi davranisa dontsttrmeleri
saglanmalidir. Ogrencilerin kursa ve 6greticilere karsi olumsuz bakis acilarini diizeltecek reh-
berlik hizmetlerinden faydalanmasi saglanmalidir.

Kadinlara yonelik Kur'an kurslarinda 6grencilerin cogunlugunu ev hanimlarinin olugsturmasindan
dolayi 6grencilerin devamsizlik yapmalarinda evlerindeki geleneksel sorumluluklart Gnemli bir et-
ken olarak karsimiza cikmaktadir. Ote yandan &greticilerin 6gretim programlarini kati bir sekilde
uygulamaya caligmalari da 6grenme guicligl yasayan ileri yastaki kadinlari kurslardan uzaklag-
tirmaktadir. Yapilan arastirmalarda bu kurslara katilimin arkasinda yatan en dnemli sebebin ka-
dinlarin cemaatlesme arzusu olarak ortaya konmaktadir. Kurslar aracilig ile kadinlar bir cemaatin
Uyesi olduklarini fark etmekte ve cemaatin bir bireyi olarak dini yasantiya katildigini hissetmekte-
dir. Bu olguyu gozeterek 68reticilerin programlarini uygularken daha esnek davranmasi, dgrencile-
rinin bu cemaat duygusunu daha yogun yasayabilmelerini saglayacak cami ici (vaaz ve mevlitler
gibi) ve cami disi (konferans ve geziler gibi) etkinliklere daha fazla yer vermelidir.
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Ogreticilerin egitim dizeyine bakildiginda lisans ve lisansisti mezunu olan égretici sayisi cok
fazla degildir. DIB, 6gretici aliminda en az lisans mezunu ve pedagojik formasyon sahibi 6gretici
adaylarina 6ncelik vermelidir. Gorevde iken yiksek egitime devam etmek ve kendini gelistirmek
isteyen ogreticilere de kurumunun kanun ve yonetmelikle kolaylik saglamasi temin edilmelidir.

Yapilacak hizmet ici egitim kurslarinin muftilik personelinin veya uzmani olmayan kisilerin
yaptigl, kursu verenin anlatip, 68reticilerin dinledigi sikici bir kurs olmaktan cikariimasi gerek-
mektedir. Bunun yerine 6greticilerin de katildigl, goris, sorun ve sikayetlerini dile getirebildigi,
kurum ve ogretim sistemi hakkinda elestiriler yapabildigi, meslektaslariyla tecrtbelerini ve
sorunlarini paylastigi kamplar, geziler sekline dontsebilen bir kurs havasinin olusmasi hizmet
ici egitim kurslarini daha verimli hale getirecektir. MUftUlukler tarafindan her yilsonu tekrar-
lanan iyi 6rnek calismalar ilgili ilahiyat fakUltesi 6gretim Uyelerinden de yararlanilarak mutat
bir sekilde gergeklestirilmelidir.

Kurs binalarinin tanzimi, mimari yapisi, plani ve dizeni konusunda sikintilar oldugu tespit
edilmistir. Kurslarin birgogunun bir caminin blnyesinde veya bahgesinde gelisiglizel yapilmis
binalar oldugu gézlenmistir. Cami ve kurslarin yapimi yillardir vatandagin inisiyatifine bira-
kildigindan ortaya mimari 6zellik ve plandan mahrum, hi¢ de hos olmayan yapilar gikmistir.
Kanuni olarak bu yapilarin yapimi, mimarisi DiB’e birakilmali ve daha planli, mistemilati va-
tandasin her tlrll ihtiyacina cevap verecek sekilde tanzim edilmelidir. Bu anlamda agilan
kurslarin yeterli derecede birden fazla sinif, idare odasi, okuma salonu, kiitiphane, cocuklu
kadinlarin geldigi distnulerek cocuk oyun alani, bahge, mimkin olan yerlerde sportif faali-
yetlerin gergeklestirilebilecegi alanlar tahsis edilmelidir.

10.

Yatili kurslarda denetimler daha dikkatli yapilmali, kursun genel yapisi (yemeklerin kalitesi,
kursun boltmleri, temizlik, cevre dizenlemesi vb.), kurs idarecisi, 68reticiler ve ¢alisanlarin
olumlu ve olumsuz yonlerini tespit etmek amaciyla 6grencilerle gorismeler ve anket galig-
malari yapilmalidir.

1.

Kur'an kurslari ile ilgili kurumsal arastirmalar yapilmali veya arastirma yapan personelin destegi
alinarak sene sonunda kurslarda yapilan egitimlerin basarisi, ders kitaplarinin anlagilmasinda
ve diger derslerde (Kur'an ve tecvit 6grenme vb.) yasanan olumsuzluklar bir rapor haline getiri-
lerek Diyanet Isleri Bagkanligina sunulmalidir. Bunun disinda Bagkanlik bizzat, kurslar, 6gretim
sUreci, Ogreticiler, dgrenciler, kurs cevre etkilesimi, sosyallesme vb. konularda psikoloji, sosyoloji
ve din egitiminin alanina giren boyutlarda akademik galigmalari tesvik etmeleri ve destekleme-
lidir. Bunu gergeklestirecek AR-GE buinyesinde bir birim olusturulmali, calisma yapilacak konu-
lar ve arastirmacilari belirlemeli, arastirmalar tamamlandiktan sonra yayinlamalidir.

12.

Derneklerin, kurslarin 6zel ve egitimle ilgili islerine karismamalari, dgreticilerin isteklerine uy-
gun calismalarda onlara destek saglayici bir konumda olmalari saglanmalidir. Cesitli vakif
ve cemaatler tarafindan olusturulmus Kur'an kurslarinda kurumsal iligkilerin zemini saglam
ilkelere dayali olarak belirlenmeli, 6greticilerin ve muftuluklerin kargi karsiya oldugu ¢atisma
alanlari olusumunun 6nuine gecilmelidir (ayrintilar igin bkz. Aksener, 2012).
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Diyanet isleri Baskanligi ve Vaaz-irsat Hizmetleri

Vaaz ve hutbeler, irsat hizmetlerinin iki temel aracidir. Bunu takiben kutlu dogum konferanslari,
camiler haftasi konferanslari gibi konulu ve mutat konferanslarin yaninda programli bolgesel ve
merkezi konferans etkinlikleri de irsat hizmetleri icinde yer almaktadir. irsat hizmetleri bu bashk
altinda vaaz, hutbeler ve kutlu dogum etkinliklerini merkeze alinarak degerlendirilecektir.

Vaazlar: Vaazlar, din hizmetlerinin en eski uygulama alanlarindan birisi olarak Diyanet hizmetleri
icinde yer almaktadir. Ozellikle yakin dénemlerde Gzerinde cokga diizenleme gerceklestirilmistir.
Bu diUzenlemelerde, camilerde yuritilmekte olan din hizmetleri icinde gelenegin en 6nemli ta-
siyicisi olarak hala fonksiyon icra etmesi énemli bir etken olmalidir. DiB’in yaptirdigi arastirmada
katihmecilarin yaklasik %10’u, dini bilgilerinin kaynagi olarak camilerdeki vaaz ve irsat faaliyetlerini
isaret etmistir (DIB, 2014, s.114). Bu oran, 6grenim dizeyine gore dnemli bir farklilik arz etmemek-
te ve okuma yazmasi olmayanlardan, lisansUstu egitim almig olanlara kadar esit oranda bir he-
def kitleye vaazlar yoluyla dini bilginin ulastirildigi sonucuna bizi gotirmektedir. Ozellikle Cuma,
bayram ve teravih namazlari dncesindeki vaazlar onemli oranda bir hedef kitleyle bulusmaktadir.
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Sekil 26. Diyanet isleri Bagkanligi Vaiz Sayilarinin Yillara Gére Dagilimi (2012-2022)

Kaynak: DiB Strateji Gelistirme Bagkanlig), 2023.

Diyanet Isleri Baskanhg@indaki vaiz sayilarinin yillara gére degisimini gosteren yukaridaki tablo in-
celendiginde toplam vaiz sayisinin son on yilda iki katina giktig1 gorilmektedir. Ancak Ulkemiz
genelinde DIB verilerine gére 89.000 civarinda cami bulundugu goz énine alindiginda bu sayiyla
tlim cami cemaatini kapsayici bir irgat hizmeti ylUrGtmenin zorlugu anlagiimaktadir.

Kadinlara yonelik irgat hizmetlerinin ylrtttlmesinde, erkek yoneticilerin kadinlara karsi camia-
ya 0zgu onyargilarindan kaynaklanan olumsuzluklardan s6z etmek mumkindur (Pak, 2010, s.
102). Bu olumsuzluklar, kadinlarin cemaatlesmesi yontinde énemli bir adim atilmasini saglayan
kadinlara yonelik Kur'an kurslarindan cami cemaati olusturma konusunda engelleyici mahiyete
sahiptir. Erkek mUftultk personelinin kadinlarla birlikte galisma aliskanligi olmamasi hizmetlerin
organizasyonlarinda birtakim sikintilara neden olmaktadir.

Din hizmetlerindeki yeni yonelimler cami merkezli bir din hizmeti 6rgltlemesi zorunlulugunu or-
taya gikarmaktadir. Devletin merkezdeki yukini cevreye dagitmasini gerektiren yeni yonetim
anlayigl, din hizmetinin sivil bir karakter arz etmesi ve dini taleplerin ayni zamanda sivil talepler
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niteligi tasimasi gibi nedenler, aslinda tarihsel olarak il ve ilce muftaltklerinde bulunmayan, ulus
devlet anlayigi sonucunda gelisen dini burokrasinin kati yonetim anlayisindan dénus yapilmasini
gerekli kilmaktadir.

Bu donuste, camilere tekrar din hizmetlerinin merkezi konumunun kazandiriimasi, irsat hizmetle-
ri baglaminda ise kirsu vaizligi modelinin getirilerek vaizlerin muftulukler yerine camilerde gorev
yapmasinin saglanmasi yonutnde bir diizenleme yapilmalidir. Boylelikle vaizin hitap ettigi hedef
kitleyi tanimasi, bu tanimaya dayali kendi cemaatinin ilgi ve ihtiyaclarini belirlemesi, bu ilgi ve
intiyaglara yonelik programlari farkl giin ve zamanlarda farkli hedef kitlelere yonelik olarak ger-
ceklestirmesi, cami cevresindeki okullarla iletisim iginde olmasi, tim irsat hizmetlerini camiyi
merkeze alarak planlamasi ve irgat surecini isletmesi mimkin olabilecektir.

Hutbeler: Hutbeler, camilerde gerceklestirilen en eski din hizmeti etkinligidir. Cuma ile bayram
namazlarinin pargasi olmasinin yaninda ayni zamanda ibadettir. Ibadet olmasi hasebiyledir ki
mezheplerin kendi icindeki yaklagimlarini merkeze alarak yUzyillar boyunca standart bir form
Uzere icra edilmistir. Ulkemizde de ancak cumhuriyetin ilk yillarindaki diizenlemelerle Turkge me-
tinlere sahip hale getirilmistir. Bu sekilde hutbe, ayni zamanda bir egitim faaliyeti niteligine de
kavusmustur.

Hutbelerin etkililigi Gzerine yapilan arastirmalarda karsimiza gikan en blyUk elestiri, hutbe met-
ninin merkezden hazirlanarak gonderilmesi, hatiplerin hutbe yazma konusundaki yetersizlikleri
ve konularin cemaatin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verici nitelikte olmamasidir (Doner, 2004, s. 71).

Egitimde ¢ok temel bir ilke vardir. Hedef, gerceklestirilemiyorsa hedefimiz gerceklestirilebilir
degildir ya da hedefi gerceklestirmek icin kullanilmasi gereken dogru yontemler ise kosulama-
maktadir. Bu bakimdan hutbelerin egitim unsurlari agisindan yaklasilarak ¢cok kati bir bigimde
yapilandirildigl ifade edilebilir. Halbuki hutbenin kendisi gerek tarihsel gerekse bir ibadetin sart-
larr agisindan tam da bir egitim etkinligi formuna uygun degildir. Hz. Peygamber’in hutbeleri in-
celendigi zaman, merkezde ya bir olay vardir ya da bir konu etrafinda 3-4 ayetten olugsan sade
bir metin s6z konusudur. Hedef kitle, bu ayetlerin o glin yasanan bir olayla iligkisini kolaylkla
kurabilmektedir.

Hutbelerde Hadislerin Kullanimi: Hutbelerle ilgili bir diger problem de ayetlerin kullaniminda da
rastlanilan bazi hatali kullanimlarin hadisler i¢cin de gegerli olmasidir. Kimi hadisler hutbe metin-
lerine tam metin olarak aktarilirken, kimi hadislerin ise hutbe metinlerine hutbe konusuyla alakali
olan kismi aktariimis ve hadisin diger kismi hutbe metninin igerisine alinmamistir. Hadisin s6z
konusu sekilde kisaltilarak bir kisminin hutbe metni icerisinde verilmesi bazi durumlarda hadisin
ortaya ¢ikis sebebinin de gizlenerek baglamindan kopariimasina neden olmaktadir. Hadisi ki-
saltmanin ya da kismf olarak kullanmanin ortaya cikardigi bir diger sonug ise hadis metni icinde
anlatilmis olunan baska bir olaya da deginilmemis olunmasidir.

Hadislerin hutbeler icinde diger bir kullanim sekli ise ¢ikarima dayali kullanimdir. Bu ttr kullanim
seklinde de hadis, hutbe metninde verilmeyip hadise vurgu yapilmaktadir. Ozellikle uzun hadis
metinlerinde bu tUr kullanimlar ¢ok yaygindir. Anlasilir nitelikte net ve acgik bir hadis aktariminin
camideki cemaatin hadis kultirinit de olumlu bir sekilde etkilemesi beklenir.

Hutbelerinde hadis kullanma meselesiyle ilgili olarak sdylenebilecek bir diger konu da bazi ha-
dislerin ¢ok tekrar edilmis olmasidir. Hatta farkli hutbe konulari i¢cin dahi ayni hadislerin tercih
edilmis olmasidir. Hadislerin tekrar edilmesi ve siklikla kullanilmasi normal karsilansa da zengin

134 Tirkiyede Din Egitimi: Genel Gérinum ve Egilimler (2012-2022)



bir hadis kaltard icerisinde daha farkl hadislerin kullaniimasinin halkin hadis kiltirl Gzerinde
olumlu etki yapacag muhakkaktir. Bu alanda yapilan bilimsel arastirmalar, hutbelerde hadis kul-
laniminda ¢ok nadir de olsa yanls gevirilerin bulundugunu gdstermektedir (Aslantag, 2009, s.
141-142).

Hutbe Konulari: Hutbelerin genel olarak ele aldiklari konu basliklari agisindan bakildiginda hut-
belerde inang, ibadet, ahlak, milli ve dini glinlerin yaninda glincel toplumsal konulara yer verildigi
gortlmektedir. Ele alinan konulara hususunda ilk goze ¢arpan, bir hutbede birden cok unsura ayni
anda temas edilmek istenmesidir. Ornegin, bir hutbede 7 glzel ve 7 kotu davranis birlikte zikre-
dilmigtir. Bu haliyle zikredilen kavramlar, cemaate adeta bir bilgi yigini olarak verilmekte ve bu
davraniglarin yapilmasi veya bu davraniglardan kaginilmasi igin gereken motivasyon yani duygu
boyutuna hi¢ deginilmemektedir (Kaya, 2021, s. 250-255).

Hutbelerde Muhatabin Muglak Olusu: Hutbelerde elestirilen hususlarin bir digeri ise verilmek
istenen mesajlarin muglak ve anonim bir sekilde verilmesi sebebiyle bu mesajlarin havada asili
kaldigi ve nihayetinde hedefine ulasamadigi ile ilgilidir. “Oyleyse geliniz”, seklinde baglayan bu
cimlelerde muhatap bulunmadigindan, cemaatin sz konusu tavsiye, tesvik ve nasihatleri Gze-
rine almasi, igsellestirmesi ve uygulamasi pek mimkin gérinmemektedir. Ayni sekilde, hutbede
kullanilan bu Uslup, verilmek istenen mesaji kimsenin Uzerine almamasina neden olmakta ve
hutbeyi etkisizlestirmektedir. Verilmek istenen mesajlarin soyut ve muglak oldugunun en glzel
orneklerinden birini 08.09.2017 tarihli Arakan konulu hutbede gormek mimkindur. Arakan’da-
ki zulmUn konu alindigi bu hutbede, “kardesligimize sahip ¢ikalim, sevincimizi ve UzUntimuzd,
varligimizi ve yoklugumuzu kardeslerimizle paylasalim”, denilmis ancak cemaate Arakan’la ilgili
yapilabilecek (6rnegin nasil yardim edilecek?) somut bir hedef gosterilmemistir (U. Kaya, 2021, s.
250-255).

Konulu hutbelerin yaninda, zaman zaman hatip tarafindan o giinlerde cemaatini dogrudan ilgi-
lendiren bir konu etrafinda birkag ayet mealinden olusan veya bir 6rnek olayin dini referanslarla
¢cozUmlenmesinden olusan bir metin kullaniimasi ile daha etkili sonuglarin alinmasi mimkin
olabilecektir. Hutbelerin en azindan bazilarini bu yontemle dogrudan hatibin inisiyatifine birak-
mak, hutbelerin merkezi nitelik tagimasindan kaynaklanan ideoloji insa araci olma elestirisinden
de uzaklastiracaktir. Hatip, kendi cemaatinin sorunlarina, ilgilerine ve ihtiyaclarina yoneldikce de
hutbe bir problem ¢6zme unsuru haline gelecektir.

Manevi Danismanlik

Ulkemizde son yillarda manevi danismanlik olarak kavramsallasan ama Bati literattriinde dini
danigmanlik olarak kargimiza g¢ikan kilise ruhbanlarinin cemaatlerine yonelik sosyal ve manevi
destek organizasyonlarini igeren kavram aslinda adi konmamis olsa da tlkemizde Osmanli déne-
minden beri din adamlarinin gérevlerinin bir pargasi olarak var olan bir uygulamadir. Yenigeri ordu
birliklerindeki mescit, imam ve muderris tayini, Il. Mahmut dénemindeki yeni askeri yapilanmada
da devam etmektedir (Ekinci, t.y.). Cumhuriyetten sonra din subayi olarak orduda yer almaya de-
vam eden bu manevi destek temsilcilerinin kadrolarinin adi 1980°den sonra moral subayi olarak
degistirilmigtir.

Cezaevi Vaizligi: Cezaevlerinde din dersleri vermek Uzere vaizlerin gérevlendirilmesi uygulamasi
ise 1950'li yillara kadar uzanmaktadir (Isik & Demir, 2012, s. 27-30). Diyanet Isleri Baskanligi ile
Adalet Bakanligl arasindaki protokollerle cezaevlerinde gorev yapan din gorevlileri, hikimlu ve
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tutuklulara vaaz etmek, dini egitim ve telkinde bulunmak ve manevi yonden gelisimlerine destek
olmak Uzere 1983-2001 yillari arasinda sistematik bir sekilde gorev yapmislardir. 2002 yilinda
tutuklu ve hikdmlilere yonelik verilen 37 Gniteden olusan din kiltlrG ve ahlak bilgisi programi
yururlige girmistir. Protokol 2017°de yenilenirken ders igeriklerden ziyade ¢alisma sartlari ile ilgili
dizenlemeler 6ne ¢ikmistir. GUnUmuzde bu hizmetler Diyanet Isleri Baskanligi binyesindeki “ce-
zaevi vaizi” kadrolarindaki personel tarafindan yurtttlmektedir.

Din ve Moral Hizmetleri: 1994’te hastanelerde yatarak tedavi goren hastalara yonelik olarak yine
Diyanet isleri Bagkanligi ve Saglik Bakanligi arasindaki protokolle baslatilan “Din ve Moral Hizmetle-
ri” uygulamasi da manevi destek kapsamindaki ilk uygulamalardan birisi olarak kabul edilmektedir.
Ankara Tabip Odasi tarafindan Danigtay’a mUracaat sonrasinda alinan iptal karari ile bu uygulama-
ya 1995 yilinda son verilmistir. Bununla birlikte bu ilk uygulama Altas tarafindan bilimsel bir ¢alig-
maya konu edilmistir. Diyanet’in bu uygulamasi Uzerinde gergeklestirilen akademik calismalar da
hizmetin hukuki ve bilimsel temellerinin olusturulmasina nemli katki saglamistir (Altas, 2000).

Aile ve Dini Rehberlik Biirolari: 1994-1995 yillari arasinda hastanelerde yUritilmekte olan mane-
vi destek uygulamasi Uzerine gerek Bagkanlik icinde hazirlanan raporlar ve gerekse de akademide
yapilan ¢aligmalarin bir GrinG olarak Il. Din SGrasi’'nda konu bir tebligle glindeme gelmis ve sura
kararlari arasinda “dini danigma ve rehberlik merkezi” kurulmasi éneri olarak yer almistir (DIB,
2003, s. 778). Bu kararin bir anlamda hayata gecirilmesi olarak yorumlanabilecek “Aile ve Dini
Rehberlik Burolari” 2003 yilindan itibaren tasra teskilatlari binyesinde hizmete vermeye bagla-
mistir. Blrolarda gorev yapan personelin amaci, dini konularda danigsmaya yonelik taleplerin dinle
ilgili olan kismina bizzat cevap vermek, ayrica gerekli olan durumlarda muracaat edeni saglik,
hukuk ve glvenlik birimleri gibi uygun kurumlara yonlendirmek olarak belirlenmistir. Burolar, ha-
len il ve ilce muftuliklerinin bulundugu bolgelerde amaci gergevesinde hizmet vermeye devam
etmektedir.
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Sekil 27. Diyanet igleri Baskanligi Aile ve Dini Rehberlik Biro/Merkez Sayilarinin Yillara Gére Dagilimi (2017-2021)

Kaynak: DiB Faaliyet Rapor, 2021.

Yukaridaki grafikte bu burolarin sayisindaki yillara gére degisim izlenebilmektedir. Son bes yilda
bUro/merkezlerin sayisinin 364’'ten 437’ye ylUkseldigi gozlenmektedir. Bu burolarin disinda Diya-
net Isleri Bagkanhginin ilgili kurumlarla gerceklestirdigi protokoller cercevesinde hizmet verdi-
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gi Genclik ve Spor Bakanligina bagl yiksekdgretim yurtlari ve genclik merkezleri, Diyanet isleri
Baskanligi Genglik Hizmet Mekanlar, Turkiye Diyanet Vakfi Yurtlari ve kamplar olmak Uzere 2022
yilinda toplam 1268 merkez bulunmaktadir. Ulke genelinde 81 il ve 922 ilcede yer alan bu mer-
kezlerde erkek ve kadin ayri ayri, 162’si il, 17765’ ilge genglik koordinatort olmak Gzere; 1024’0
erkek 903’0 kadin toplam 1927 personel genclik koordinatori olarak gorev yapmaktadir. Genglik
koordinatérlerinin caligmasiyla 2022 yili igerisinde 129.258 faaliyet gerceklestirildigi ve bu fa-
aliyetler neticesinde 6.307.688 gence ulasildigi Diyanet isleri Bagkanligi faaliyet raporlarindan
anlasilmaktadir (DIB, 2023, s.131).

Onceleri Adalet Bakanligi ile baglayan manevi danigmanlik hizmetlerine yonelik protokoller daha
sonra AFAD, Genglik ve Spor Bakanligl, Saglhk Bakanligi ve Yesilay ile de imzalanarak kurumsal alan
geniglemistir.

Manevi Danigmanlik ve Rehberlik: Ulkemizde hastanelerde, KYK yurtlarinda, aile ve dini rehberlik
burolarinda, yashlar yurdunda, kadin siginma evlerinde, cezaevlerinde manevi danigsmanlik uygu-
lamalari vardir. Ancak ilgili kurumlarda manevi danigsmanlik ve rehberlik hizmeti veren gorevliler
kurumlara gore farkli isimler almaktadir. Bu gorevliler hastanelerde “manevi destek gorevlisi” ya
da “manevi bakim uzmani”, cezaevlerinde “cezaevi vaizi”, KYK yurtlarinda “manevi rehber” gibi
isimler alabilmektedir.

Ulkemizde manevi danismanlik ve rehberlik hizmetini Diyanet personeli yapmaktadir. Bu hizmeti
verecek olan gorevliler, Diyanet personelinden (vaiz, vaize, Kuran kursu 6greticisi vb.) gonalltler
arasindan segilmekte ve temelde ilahiyat egitimi alan personele manevi danigsmanlik ve rehberlik
gorevini yapabilecekleri bir egitim programi verilmektedir. Gorevliler secilirken 6ncelikle manevi
danigsmanlik, din psikolojisi, din egitimi ve din sosyolojisi alanlarinda yuiksek lisans ya da doktora
yapanlar tercih edilmekte, ayrica bu gonulltlere ilave egitimler verilmektedir. Mesela hastaneler-
de bu gorevi yerine getireceklere 2015 yilinda 200 saatlik bir egitim programi uygulanmistir. Bu
programda manevi danigsmanlik teorileri ve uygulama alanlari, psikolojik danisma ilkeleri, basa
¢tkma ve dinT basa ¢ikma, din ve ruh sagligl, saglik ve hastalik terminolojisi, hastane organizasyon
yapisi ve igleyisi, pozitif psikoloji ve manevi danigsmanlik gibi dersler verilmistir.

2015 yilinda baslayan pilot uygulamada istanbul, Ankara, Kayseri, Erzurum, Samsun ve Ordu il-
lerinde 12 hastane belirlenmis, bu kurumlarda 13 kisi calismaya baglamistir. 2016 yilinda illerin
sayisi 14’e, gorevlilerin sayisi ise 76’ya cikarilmistir. 11-12 Haziran 2019 tarihinde Diyanet’te yapilan
manevi danigsmanlik galistayinda sunulan verilere gore 38 ilde 108 hastanede 131 manevi danig-
man gorev yapmaktadir. Ayrica yine 2019 verilerine gére KYK yurtlarinda iki binden fazla manevi
rehber gorev yapmaktadir. Son Ug yilda saglik kuruluglarinda 140 bin kisiye, aile ve dini rehberlik
burolarinda ise 22 bin kisiye manevi danismanlik hizmeti verilmigtir.

24 Mayis 2012 tarihinde Ankara’da Toplum Ruh Sagligi Dernegi, Palyatif Saglik Hizmetleri Der-
neginin katkilari ve cesitli branglardan doktorlar ve din psikolojisi uzmanlarinin katiimiyla “Din
Psikolojisi ve Manevi Bakim Calistayi” gerceklestirilmistir. Bu ve benzer toplantilarda manevi da-
nismanligin igerigi, hedef kitlesi, danigmanlarin ve danigman egitmenlerinin nasil yetistirileceg;,
bu slrecte hangi dersleri alacagl, psikoloji, psikiyatri, kardiyoloji vb. birimlerle nasil isbirligi iceri-
sinde olunabilecegi, manevi danismanligin hizmet alanlari gibi konular tartigilmigtir 1. Ulusal Din
Psikolojisi ve Manevi Bakim Caligtayi-Calistay Teblig Kitabi, 2012). Bu tarihten glinimtze bazi
Universitelerde manevi danismanlik ve rehberlik egitimi vermek Gzere yUksek lisans programlari
aciimis ve bu alanla ilgili Gniversitelerde ylksek lisans ve doktora tezleri hazirlanmigtir.
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2012 yilindaki s6z konusu calistayla birlikte bu konulardaki galismalara yeniden hiz verilmistir.
Pek cok Universitede konuyla ilgili tezler hazirlanmistir. Tezler genel olarak hastanelerdeki manevi
danigsmanlik ve rehberlik hizmeti Gzerine yogunlagsmis olmakla birlikte diger kurumlarda uygula-
nabilecek manevi danigsmanlik ve rehberlik uygulamalari igin de galismalar yapilmistir. 7-10 Nisan
2016 tarihleri arasinda Istanbul’da Degerler Egitimi Merkezi tarafindan Manevi Danismanlik ve
Rehberlik (MDR) tzerine uluslararasi bir kongre gergeklestiriimis ve bu kongreden segilen metin-
ler yine 2016 yilinda g cilt (bir cilt Ingilizce iki cilt Turkge) olarak yayinlanmigtir. Bu kongre cer-
cevesinde yapilan hazirliklar esnasinda alanin uzmanlari, Manevi/Dini Danismanlik ve Rehberlik
kavramini hastane, hapishane, rehabilitasyon merkezleri, bakimevleri, sig§inma evleri vb. kurum-
larda “manevi destek”, “manevi bakim” gibi farkli isimlerde anilacak hizmetleri kusatacak cati bir
kavram olarak distUnmuslerdir. Yine 2016 yili Nisan ayinda Degerler Egitimi Merkezi (DEM) bin-
yesinde “Manevi Danismanlik ve Rehberlik Aragtirmalari” projesi baglatiimistir. Bu projeye ilahiyat
ve psikoloji alanlarinda lisansini tamamlamis ve buytk cogunlugu din psikolojisi alaninda yiksek
lisans ve doktora yapan 10 arastirmaci dahil olmustur. Bu ¢alisma grubu 2017'de manevi danig-
manlikla ilgili ilk kitabini yayinlamistir. Aralik 2017’de SADEFE tarafindan organize edilen Palyatif
Bakimda Din Psikolojisi ve Manevi Bakim Sempozyumu yapilmis ve bu sempozyumda 6zellikle
palyatif manevi bakimin icerigi, kapsami, hedefleri, bu hizmeti verecek manevi bakim gorevlile-
rinin egitimi gibi konular ele alinmistir. Yine 22-24 Kasim 2018 yilinda, Il. Manevi Danismanlik ve
Rehberlik Kongresi diizenlenmis ve 2019 yilinda DEM bunyesindeki ¢calisma grubu manevi danis-
manlik hakkindaki ikinci kitabini yayinlamistir (Ayten, 2020, s. 22-28).

2018 yilinda Diyanet isleri Baskanligi ve Mesleki Yeterlik Kurumu arasinda “Manevi Danismanlik
Hizmetlerinin Ulusal Meslek Standardi” protokolt imzalanmistir. Bu protokol uyarinca dgrenci
yurtlari, egitim kurumlari, genclik merkezleri ve kamplari, ceza infaz kurumlari, saglk kuruluslari
ve sosyal hizmet kurumlarinda verilecek manevi danismanlik hizmetlerinin standardi belirleme
caligsmalari baglamistir. Bu galismalarin akabinde de 2019 yilinda Resmi Gazete'de yayinlanan
Ulusal Meslek Standartlari gergevesi ek-2 ile manevi danismanligin bir meslek olarak standartlari
belirlenmistir (Resmi Gazete, 2019).

Diyanet isleri Baskanligi Hizmet Ici Egitim ve ihtisas Kurslari

Diyanet isleri Bagkanliginin kendi personelini yetistirme talebi Cumhuriyet’in ilk yillarina kadar
uzanmaktadir. Tevhid-i Tedrisat’in akabinde medreselerin ve imam hatip kurslarinin da agildiktan
kisa bir stire sonra kapatiimasiyla Diyanet isleri Bagkanligi din hizmetleri personelini kendi binye-
sinde yetistirmek istemis ve bu talep bir anlamda uzun sire Kur’an kurslari araciligi ile de yerine
gelmistir. Ancak Akseki’nin 1951 yilinda Sebillrresdd’da yayinlanan meshur raporundan anladigi-
miz kadariyla Akseki hem imam hatip mekteplerinin hem de ilahiyat fakUltesinin Diyanet bin-
yesinde olmasini arzu etmekteydi. Bu arzu Diyanet’i yonetenlerin bilingaltindan kaybolmamis ve
hemen her donemde farkli din egitimi kurumlarinin gelisimine ragmen seslendiriimeye devam
edilmistir. Bu anlayisg, ayni zamanda Diyanet’in alim yaptigi elemanlarin yeterliklerini ileri strerek
hizmet ici egitim kavramini bir anlamda hizmet dncesi egitim gibi anlamaya da sevk edecektir.

Diyanet Egitim Merkezleri: Egitim Merkezleri Diyanet isleri Bagkanligi tasra teskilati icerisinde
olusturulan ve personelin egitim hizmetlerini saglayan egitim kurumlaridir. SUreg iginde imam ve
hatiplerin meslege alimlarinin akabinde egitime tabi tutulduklari kisa sureli kurslar olarak basla-
yan bu yapl, mifti-vaizler icin diizenlenen egitimleri de kapsar hale gelmistir. ilki Bolu'da acilan
hizmet igi egitim merkezi, daha sonralari Antalya ve Manisa ile devam etmis ve Ulke geneline
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yayllmistir. Bu kurslarin genel amaci mevzuat agisindan bakildigi zaman hizmet igi egitim kavra-
mina uygun bir sekilde gelisim gosterdigi izlenimi vermektedir.

02.071965 tarih ve 633 Sayili “Diyanet isleri Bagkanligl Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun-
da egitim konusuna yer verilmigtir. Bu kanunun 6. maddesinde din hizmetleri ve din gorevlileri
olgunlastirma dairesi 6ngorilmus ve olgunlastirma dairesi blnyesinde bir “Egitim Mudurltgu”
olusturulmustur. Daha sonra gergeklestirilen kanuni dizenleme ile de bu mudurltk “Egitim Hiz-
metleri Genel MUdurlGgu” ismini almistir.

Kamu hizmeti gorevlilerinin hizmete giristen itibaren bilgi, beceri ve deneyimlerini artirmayi
amagclayan hizmete iliskin uzmanlik bilgisi niteligindeki egitim etkinliklerinin timUtne hizmet ici
egitim adi verilmektedir. Kurumlar su temel sorunun cevabini aramakta ve buna gore hizmet ici
egitime yonelmektedir: Meslek dncesi egitimi saglayan okul ve fakulteler 6grencilere, 6rgitlerin
gereksinim duydugu bilgi, beceri ve tutumu kazandirabiliyorlar mi? Kurumlar kendi iginde perso-
nelin istihdam edilecegi meslek alanlarini belirlemekte ve meslek tanimlarini yaparak yeterlikle-
rini gelistirmektedir. Somut, gozlenebilir ve olgulebilir yeterliklerden hareketle de meslek dncesi
egitimde okul ve fakdlteler kendi programlarini gelistirmektedir.

SUphesiz bir egitim kurumunun basarisi, 6gretim programinin, yetistirmeyi hedefledigi insana ka-
zandiracag niteliklere gore planlanmis olmasina baglidir. Bu nedenle toplumu din konusunda ay-
dinlatmakla gérevli olan insanlari yetistirirken, toplumdaki degisim ve gesitliligi dikkate almak ve 6g-
retim programlarini buna gore diizenlemek kaginilmaz bir zorunluluk olarak kendini gostermektedir.

ilahiyat Programlarinda Uygulama Eksikligi: ilahiyat fakiiltelerinin programinda zorunlu olarak
yer alan derslerin neredeyse tamaminin islam bilim ve kiltir tarihi ile ilgili oldugu, yani gecmiste-
ki bilgi birikimini aktarmaya yonelik oldugu bilinmektedir. Toplumun dini problemleri ile ilgili bazi
dersler yine sinirli ve segimlik olarak programda yer almakla beraber, 6grenci bunlari secmedigi
zaman toplumla saglikli iletisim kurma konusunda fakultede de bilgilenme sansini kaybetmek-
tedir. Ilk donemlerinden itibaren ilahiyat fakdltelerinin programlari incelendiginde din hizmetleri-
nin yurttilmesine yonelik teorik veya pratik bir dersin programlarda yer almadigi gértlmektedir.
llahiyat 6grencilerinin din hizmetleri alaninda da bilgilendirilerek bu alanda hizmet yapacak se-
kilde yetistirilmeleri konusundaki ihtiya¢ daha énce de hissedilmis ve bu konuda ilahiyat fakul-
telerinde yeni bolimler ve bu bolimleriginde de programlar olusturulmasi teklif edilmistir. Ancak
buglne kadar mesleki egitime agirlik veren programlarin gelistiriimesi noktasinda gelisme kay-
dedilmemistir. Dahasi Diyanet isleri Bagkanlhiginin en dnemli insan kaynagi konumunda bulunan
ilahiyat fakultelerinde 8gretmenlik uygulamasi dersi gibi din gérevliligine dair herhangi bir uygu-
lama ya da staj dersi de yoktur. Bunun neticesinde de Diyanet isleri Baskanligi, hizmet 6ncesi
egitimin gerceklestiremedigi meslek elemani yetistirme hedefini kendi ihtisas kurslari araciligi ile
gerceklestirmeyi segmistir. Bu egitimin hiyerarsisine aykiri bir durumdur.

Dini Yiiksek ihtisas Merkezleri: ilk defa 1975 yilinda Fatih ilcesi Haseki semtindeki Haseki Sultan
Kulliyesinde egitim 6gretime baslayan “Haseki Egitim Merkezi htisas BolimU” Diyanet’in kendi
personelini yetigtirme tercihini yaptigini gosteren en dnemli gelismedir. 2011 yilinda Konya ve Er-
zurum’da da baslayan bu egitim programinin amaci, “islam dinini dogrudan dogruya temel kay-
naklarina basvurup 6grenip anlayan, sosyal bilimlerden de yararlanarak onlari ginimuz insani-
na sunabilecek donanima sahip, islam alimleri, bilginleri yetistirmek olarak belirlenmistir (Temel,
2014, 5. 72). GUnumuUzde ihtisas kurslarinin sayisi 12’ye 6grenci kapasitesi ise 2000’lere ulagmistir
(Diyanet Isleri Bagkanlg), 2027).
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Sekil 28. Dini Yuksek ihtisas Merkezlerindeki Kursiyer Kapasitesi ve Derslik Sayisinin Dagilimi

Kaynak: DIB Egitim Hizmetleri Genel Mudurltigd, 2021

2002 yilinda ihtisas kurslarinin hazirlik kisimlari igin yeniden hazirlanan mufredatin girisinde,
glnimuzde bu kurslarin hedeflerinin neler olmasi gerektigi maddeler halinde siralanmaktadir.
Buna gore bu kurslarin hedefi, personelin mesleki bakimdan daha iyi yetismelerini saglamalk, dini
konularda toplumun ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte iletisim ve yorum yetenegi ile egitim
ve yonetim becerisine sahip mutehassis elemanlari yetistirmek, kurum igi daha ileri gorevlere
hazirlamak, verimliliklerini artirmak, basta Kur'an-1 Kerim olmak Uzere, Islam Bilimleri ile ilgili te-
mel kaynaklardan yararlanma yetenegini kazandirarak bilgi Gretimini saglamak, dini konularda
toplumun ihtiyaclarina cevap verecek nitelikte mutehassis elemanlari yetistirmek olarak zikre-
dilmektedir (Coskun, 2010, s. 26-28).

2021 yilinda geligtirilen ve halen uygulanmakta olan ihtisas egitim programinda ise 3 donemi ha-
zirhik olmak tzere toplam 11 dénemlik bir egitim éngdrilmustar. ihtisas kursiyerlerinin analiz, sentez
ve yorum becerilerini gelistirmek, inang, ibadet ve ahlak alanlarinda giincel problemlere yonelik
¢6zUm Uretmelerini saglamalk, klasik metinleri sadece Arapga dil kurallarina uygun okumaktan ote
metinlerin toplumun glincel dini yasantisi ile irtibatini kurarak daha etkin bir din hizmeti sunmalari
amaclyla programin ders, kredi, kaynak ve kazanimlarinda birtakim degisiklikler yapiimistir.

Bu kapsamda; tefsir alaninda programin basindan sonuna kadar Kuran-i1 Kerim'i anlamanin
onemli bir 6gesi olarak meal dersi konulmus, degisik zamanlarda farkli metot ve usule gore yazi-
lan 11 farkl tefsirden sureler belirlenerek kursiyerlerin genis bir perspektiften Kur'an-i1 Kerim’i anla-
malari hedeflenmistir. Hadis alaninda, belirlenen kredide kazanimlari en Ust dizeyde karsilamak
ve kursiyerlere butlncul bir bakis agisi kazandirmak amaciyla ez-Zebid’'nin et-Tecridl’s-Sarih adli
eserinin yani sira dokuz farkl hadis serhinden 6zellikle din hizmetleri alaninda strekli miracaat
edilebilecek bolimlerin okunup degerlendirilmesi ongoriimustir. Cagin fikhi problemlerine sa-
hih kaynaklara dayali dogru bilgiyle kursiyerlerin ¢6zim Uretebilmeleri hedeflenmis, bu dogrul-
tuda klasik ve giincel metinlerden dogru usulle yararlanmayi 6nceleyen bir anlayisla fikih alani
ders igerikleri sekillendirilmistir. Kursiyerlerin inang problemlerine dogru disinmenin ilkeleri cer-
cevesinde ¢ozim Uretme becerilerini gelistirmek amaciyla islam distncesi alanindaki derslerin
kredileri artinlarak igerik giincel konularla zenginlestiriimis ve yardimei literatirle desteklenmistir.

140 Tirkiyede Din Egitimi: Genel Gérinum ve Egilimler (2012-2022)



Dini Yiksek ihtisas Merkezlerinde uygulanan programlar alani etkileyen bircok degisken goz
onunde bulundurularak gtincellenmektedir. Bu degiskenler; personel yeterlikleri, kurumsal ihti-
yaclar ve toplumun din hizmetleri alanindaki beklentileri seklinde ifade edilebilir. Cesitli donem-
lerde programda glincellemeye gidilse de programin temel felsefesinde ve bagat hedefinde her-
hangi bir sapma s6z konusu degildir.

Yurt iginde ve yurt disinda yaygin din egitimi ve din hizmetlerini gegmisin zengin tecribesine
dayanarak glinimuUzUn imkanlari ile sunabilen, tUm beceri alanlari ile birlikte Arapgaya hakim,
Kuran’in anlam dunyasina vakif, temel islam ilimlerinde nifuz sahibi, cagin ruhunu kavramis
personel yetistirilmesi ihtisas egitiminin en 6nemli hedefi olarak programlarin basinda yer al-
maktadir. “Dini Ihtisas Programi’nin genel amaclari ise maddeler halinde Diyanet isleri Baskanligi
tarafindan hazirlanan rapordan ayrica incelenebilir (Diyanet Igleri Bagkanligi, 2021).

Hizmet ici egitimin temel hedefi, yeni durum ve sartlarla ilgili gerekli bilgi ve becerilerin kazandi-
rilmasidir. Dini yUksekogretim kurumlarinin hedeflerini aynen alarak bir dini ylUksekdgretim kuru-
mundan mezun olmus ¢alisanlara ayni hedeflerle yeni bir egitim vermek yerine mevcut meslek
oncesi egitim dUzenegi Uzerinde dugUnulmeli ve bu noktada gerekli dizenlemeler yapilmalidir.
Buradaki hareket noktasi ise ilahiyat faktltelerini gok programli hale getirerek farkli alanlardaki
din hizmetlerini ve egitim ihtiyaclarini kargilayacak bilgi ve becerilere sahip meslek elemanlarinin
yetistirilmesi hedefi olmalidir.
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@ Ogrenci Sayisi @ Mezun Sayisi

Sekil 29. ihtisas Egitim Merkezindeki Ogrenci ve Mezun Sayisinin Yillara Gére Dagilimi (2012-2022)
Kaynak: DIB Faaliyet Raporu, 2012-2022

Not: Diyanet Isleri Baskanhigrnin yillara gére yayinladigi faaliyet raporlarindan alinan rakamlarla olusturulmustur.

Yukaridaki sekil incelendiginde son on yilda ihtisas kurslarina alinan 6grenci ve mezun sayilari
yaklasik iki katina ¢ikmig gortinmektedir. Bu yUkseliste, baglangicta bir egitim merkeziyle bagla-
yan uygulamanin 2021 yili itibariyla 12 egitim merkezine ulasilmis olmasinin etkisi blyUktar.

Hizmet ici Egitim Cesitleri: Dini ihtisas egitim disinda Diyanet isleri Baskanligi personelinin ni-
teliklerini artirmak amaciyla farkli becerilere yonelik olarak kisa sureli hizmet igi egitimler de du-
zenlemektedir. Asagida, Bagkanlik tarafindan programi gelistirilmis hizmet ici egitimler ve streleri
tablo halinde verilmektedir:
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Tablo 21. Hizmet i¢i Egitimler ve Streleri

ga H WN a

(]

10
1

12

13

14

15
16

17

18

19

Kurs ve Program Adi

Siiresi

Arapca Hizmet i¢i Egitim Programi (Uzaktan Egitim) 2021 12 Hafta
Tashih-i Huruf Hizmet i¢i Egitim Programi 2021 480 Saat
Agere Egitim Programi 2021 12 Haftax4 Donem= 48 Hafta
Talim ve Tashih-i Huruf Hizmet Igi Egitim Programi 2021 240 Saat
Husn-i Tilavet Hizmet Igi Egitim Programi 2021 720 Saat
Sozlesmeli Kur'an Kursu Ogreticilerine Yonelik Meslege
o 2021 80 Saat
Hazirlik Uzaktan Egitim Programi
Hafizligi Muhafaza Hizmet ici Egitim Programi 2019 24 Hafta
Tashih-i Huruf Rehber Ogreticiler Programi 2019 256 Saat
Sozlesmeli Personele Yonelik Meslege Hazirlik Egitim
o 2018 120 Saat
Programi (Kur’an Kursu Ogreticileri)
Tashih-i Huruf Programi 2017 672 Saat
Ezani Glizel Okuma Programi 2016 80 Saat
Sézlegsmeli imam Hatiplere Yonelik Meslege Hazirlik 2016 Hafizlar igin: 522 Saat
Egitim Programi Hafiz Olmayanlar i¢in: 610 Saat
Uluslararasi Hafizlik ve Kur’an-1 Kerim’i Guzel Okuma
2016 200 Saat
Yarigmalarina Hazirlik Programi
Misafir Ogrencilere Yonelik ihtisas Egitimine Hazirlik
o 2015 782 Saat
Egitim Programi
Dini Musiki Egitim Programi 12 Haftax3 Dénem= 36 Hafta
Kiraat (Asere-Takrib) Programi 2014 12 Haftax4 Dénem= 48 Hafta
imam ve Miiezzinler Mahallinde:
160 Saat
Kadin Kur'an Kursu Ogreticiler
. Mahallinde: 160 Saat
Kur’an-i1 Kerim Hizmet Igi Egitim Programi 2014
Imam ve Muezzinler Hizmet Egi-
tim Merkezi: 200 Saat
Kur'an K. Ogreticileri Hizmet Igi
Egitim Merkezi: 200 Saat
imam Hatipler icin: 4 Hafta
. Vaizlericin: 4 Hafta
Din Hizmetleri Sunan Personelin Genel Hizmet Igi e
. 2004 K. Kursu Ogreticileri icin: 4 Hafta
Egitim Programi
Din Hizmetleri Uzm.: 4 Hafta
Muftiler: 4 Hafta
imam Hatipler icin: 7 Hafta
Vaizler icin: 2-10-24=36 Hafta
Din Hizmetleri Sunan Personelin Hizmete Hazirlik e
2004 K. Kursu Ogreticileri icin: 36 Hafta

Egitim Programi

Din Hizmetleri Uzm.: 36 Hafta
Muftuler: 36 Hafta

Kaynak: DIB Hizmet Ici Egitim Programlari, 2018.
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Yukarida yer alan ve bir kismi uzun sureli olan hizmet igi egitimler incelendigi zaman hizmet ici
egitim tanim ve yaklagimlarina en uygun programlarin 2004 yilinda gelistirilen son iki program
oldugu gorulmektedir. Din Hizmetleri Sunan Personelin Genel Hizmet ici Egitim ve Din Hizmetleri
Sunan Personelin Hizmete Hazirlik Egitim Programlari program gelistirme ilkelerine goére hazir-
lanmig, hazirlanma slreci ve hazirlayanlar hakkinda bilgi iceren, mesleki yeterliklere yer veren,
bu yeterliklerin hangi hedef ve icerikle kazandirilacagini gésteren bir Gslupla hazirlandigr anlasil-
maktadir. Ozellikle son iki yilda gelistirilen programlarin ihtisas kurslarindan da ayirt edici yonleri
belirgin degildir.

Bu programlarin hangi intiyaclardan hareket edilerek gelistirildigi, amaclarin hangi mesleki yeter-
liklere yonelik oldugu belirgin degildir. Hazirlayanlar hakkinda herhangi bir bilgi yer almamaktadir.
Kimilerinde ders saatleri, kimilerinde haftalik stire ve krediler yer almakta olup bu programlara
kimlerin hangi zaman araliginda katilacagi da belli degildir. Program gelistirme ve degerlendirme
calismalarina esas olacak sekilde 6lgme ve degerlendirme olcltlerine yer verilmedigi gibi basari
olcltleri de ortaya konmamistir.

Diyanet Akademisi: Diyanet isleri Baskanlig, giderek gelisip genisleyerek defakto olarak akade-
miye donUtstirdigi bu hizmet igi egitim agini, 2022 yilindan itibaren resmen akademiye donls-
tlrmuUstUr. Henlz yeni olmasi sebebiyle bu akademinin varlik nedenine iligkin ayrintili agiklama-
lar internet sayfasinda ayrintili bir sekilde yer almamaktadir. Bununla birlikte akademinin ana
sayfasindaki sinirl metinden “gelisen ve degisen sartlar, Turkiye'de ortadgretim ve yUksekogre-
tim dUlzeyinde din egitimi ve 6gretiminde nicelik ve niteliksel gelismeler, toplumun standartlar
yUksek din hizmetine duydugu ihtiyac, islam dinyasinda yasanan dislnsel ve siyasi gelismeler
din egitimi ve din hizmeti sunan personelin yetistirilme sireglerine yeniden egilmeyi ve bu konu-
da yeni paradigmalar ortaya koymayi gerektirmesi (Diyanet Akademi, 2018) bu yeni kurumsallas-
manin gerekgeleri arasinda sayilmaktadir.

Personel egitimleri icin ayrilan bitg¢enin ve s6z konusu egitimlerin yapilacagi mekanlarin sinirhligs,
din hizmetlerinin kapsaminin camiici kadar belki cami digi alanda daha baskin hale gelmesi; yay-
gin din egitiminin muhatap kitlesinin arasina okul dncesi yas grubu ile engelli, milteci ve yetis-
kinlerin dahil olmasi bu alanlarda gorev alacak personelin kokli ve sistematik bir egitimden geg-
mesini zorunlu hale getirmesi de akademiye gecisin nedenleri arasina dahil edilmektedir. Bagka
kurumlarda da orneklerinin bulundugu iddia edilen Diyanet Akademisi ile kanun 7383 numara
ve 24.03.2022 tarihli ile 31788 sayili Resmi Gazete’'de yayimlanarak yUrirlige girmistir (Diyanet
Akademi, 2018).

Diyanet Akademisi Bagkanliginin kurulmasit ile birlikte; muezzin kayyim, imam hatip, Kur’an kursu
Ogreticisi ve vaiz kadrolarina atanabilmek icin vaizlere yonelik en az iki yil, diger Gnvanlar icin de
mezuniyet durumlarina gore alti aydan iki yila kadar meslek dncesi egitim zorunlulugu getirilmis-
tir. Bu yasal diizenleme ile 1976 yilindan buglne hizmet igi egitim sartlarinda tg yila kadar devam
eden ihtisas ve kiraat egitimleri hizmet ici egitim sinirlarindan bagimsiz olarak yasal bir alt yapiya
kavusturulmustur. Mevcut hizmet igi egitim merkezleri dinf intisas merkezlerine dontsttrilmus,
muezzin-kayyim, imam hatip Kur’an kursu 6greticisi Unvanlarina yonelik egitimler igin bir ihtisas
merkezi statlst kazanmistir.

So6z konusu kanun ile 6zel yetenek gerektiren kiraat ve dint musiki alaninda yeterligi bulunan ila-
hiyat/islami ilimler fakiltesi mezunlarinin Diyanet Akademisi’nde egitim gérevlisi olabilmelerine
imkan verilmis; yurt disi misafir kursiyerler ile mahalli din gorevlilerinin Diyanet Akademisi’ndeki
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Standart bilgi aktarimint esas alan bir egitim yaklagsiminin
egemen oldugu bir din hizmeti, dinin toplumsal hayatta
problem ¢6zme becerisini koreltecek ve din hayatta
giderek folklorik bir unsura doniistiirecektir.

egitimleriicin yasal bir dayanak olusturulmustur. Ayni sekilde bu kanun ile Bagkanlikga merkez ve
tagra teskilatlarinda yapilan her tir ve dizeydeki egitimler tek ¢ati altinda birlestirilmistir. Egitim
gorevliligi ve muftullk gorevleri basta olmak Uzere ihtiyac duyulan alanlar icin moduler ve ta-
mamlayici egitimler ile dil grenimi ve beceri kazandiracak sertifika programlarinin yasal zemini
saglanmistir. Diyanet Akademisi Bagkanligi; Ihtisas ve Mesleki Egitim, Hizmet Ici Egitim ve Reh-
berlik, Egitim Programlari ve Koordinasyon, izleme ve Degerlendirme ile idari ve Mali isler Dairesi
olmak Uzere 5 daire bagkanligindan olugsmaktadir.

Diyanet Igleri Baskanhiginin yukarida ayri ayri analiz ettigimiz hizmet igi egitim programlarinin
hedeflerine bakildiginda karsimiza cikan dini yiksekogretimin hedefleriyle ortlisme, akademinin
gerekgelendirilmesinde bir araya gelmekte ve somutlagsmaktadir. Neredeyse dort yila yakin egi-
timler iceren egitim paketleri, din hizmetleri yetigtirme strecinde bir paradigma degisimini ge-
rektirdigi gerekgesine dayanilarak adeta bir lisans egitimi gibi yapilandiriimaktadir. Adalet akade-
misi gibi pratik uygulamalari dnceleyen hizmet ici egitim yapilariyla da kiyas yapilmasina ragmen
baska hicbir kurumda din hizmetlerinin gerektirdigi becerilerin her birine ayri ayri odaklanan uzun
sUreli bir hizmet ici egitim yapisiyla karsilagmak mimkin degildir. Hem fikih egitimi igin (dini
intisas programlari) hem de kiraat icin (asere-takrib programlari) lisans egitimine paralel egitim
paketleri bu yapi iginde olusturulmustur ki bunlari dini yiksekogretimin alternatifi egitim yapilari
olarak nitelendirmek mimkuindur.

Din hizmetleri alaninda dini danigsmanlik, sosyal yardim iligkileri, egitim yonetimi, yetiskin 6gren-
mesi, drama/yaratici drama, gerontoloji gibi alan ve becerilere iligskin 6zellikle uygulamali becerilere
iliskin hizmet ici egitim yer almamasina ragmen, Diyanet’in okul 6ncesi egitim konusundaki hizmet
ici egitimi, ozellikle lisans egitimine alternatif olmaya odaklaniyor gériinmektedir. Diyanet’in Uni-
versiteye alternatif olma gabasi ilk bakista cazip goriinmekle birlikte sayilari 100°G agan ilahiyat ve
islami ilimler fakultelerinde program zenginligi olusturarak din hizmetlerinin gerektirdigi becerileri
hizmet oncesinde kazandirmak yerine hizmet ici egitimi, hizmet 6ncesi egitime alternatif olustur-
mak hem kurum i¢i hem de sosyal zeminde birgok ¢atismanin habercisi olacaktir.

En 6nemli tehdit ise standart bilginin aktarimini esas alan egitim yaklasimi ile bilgiyi strekli Gret-
meyi merkeze alan egitim yaklagimlarinin Grlnleri arasindaki catisma olasiligidir. Ote yandan ilk
yaklagsimin egemen oldugu bir din hizmeti, dinin toplumsal hayatta problem ¢dzme becerisini
koreltecek ve din hayatta giderek folklorik bir unsura donutsecektir.
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Kamuoyunda Diyanet isleri Bagkanhgi

Diyanet isleri Bagkanligi, Ustlenmis oldugu din hizmetleri yénetiminin étesinde tarihsel niteligi
nedeniyle de bir temsil makamidir ve toplumun énemli bir kesimi tarafindan dini temsil eden
bir yapi olarak algilanmaktadir. Ozellikle Osmanli déneminin sonlari, dinin kurumsallastig, dini
kurumsal yapinin devletin burokratik mekanizmasi igine iyice yerlestigi bir donem olarak tanim-
lanmaktadir. Bundan dolayl Cumhuriyet’in ilk yillarinda bu burokrasinin Diyanet igine alinmasiyla
kurumun Ustlendigi tarihsel rol, Cumhuriyet’in ilk yillarinda toplumun ve devletin beklentilerini
modern bir kurum olarak kargilamasini zorlastirmistir. Bu bakimdan imam hatip okullarinin ve
ilahiyat fakUltelerinin yasadigl gelenekle gelecek arasindaki sikisiklik aslinda Diyanet agisindan
da gecerlidir. Diyanet, bir yandan devlet kurumu olarak dini burokrasiyi yonetmek, 6éte yandan
hizmet gotlrdigi toplumun beklentilerini kargilama ¢abasi arasinda hizmet hedefi belirlemekte
zorlanan bir kurumsallagma yagsamaktadir.

Diyanet Isleri Baskanlig, hem laik devlet yapisi icerisindeki statlsi, mesruiyeti, hem de goérev
alani ile ilgili yUrattugu hizmetler agisindan kurulugsundan bu yana birgok tartismanin merke-
zinde yer almistir. Dinin bu kurum araciligiyla devlet tarafindan sekillendirildigini 6ne stren kimi
dini gevrelerden gelen elestirilerle birlikte, laik sistem igerisinde devlete bagli dini bir kurumun
varligini reddeden sekdler itirazlar ya da bu kurumun yapisinin veya hizmetlerinin sadece Stnni
mezhep mensuplarina hitap ettigini ve bu nedenle bu kurumun kendilerini temsil etmedigini
ifade edenlerin savlari bu itirazlarin bazi farkli taraflarini olusturmaktadir.

inceledigimiz dénem dncesinde yapilan ¢alismalar dnemli élctide bu iki bakis acisindan deger-
lendirmeleri igermektedir. Istar Tarhanl’'nin Musliman Toplum ve Laik Devlet ismiyle 1993’te ya-
yimlanan ¢alismasi modern bir devlet ve gerekliligi olan laiklik agisindan Diyanet’in konumlan-
dirilmasini tartisma konusu yapmaktadir. Yine bir akademik ¢aligma olarak Kemaleddin Tag’in
Tirk Toplumunun Diyanet Isleri Baskanligi’na Bakist isimli 2001 tarihli doktora tezi de kurumun
konumlandirmasinda celigkili pozisyon aliglari ele alan analizler sunmaktadir. Calisma, iki yonden
gelen elestirilerin politik iktidarlarin rengine gére doz farklilasmasini ortaya koymaktadir. Dar-
be ve sol iktidarlar doneminde kurumun Mdislimanlarin temsilcisi oldugu iddiasindan hareketle
elegtiriler yogunlasirken sag iktidarlar doneminde de laiklik ilkesi merkezli kaygilarla elestiri doz-
lar yUkselebilmektedir.

Toplumun genis bir kesimi tarafindan, sundugu hizmetlerin niteligi elestiri konusu olmakla bir-
likte kurumun varliginin ihtiyag olarak gorilmesi gergegi, yapilan hemen tim galismalarda or-
taya konan bir gercektir. Asagida 2001 yilindan baglayarak karsimiza ¢cikmaya baslayan Di-
yanet Isleri Baskanligini konu edinen arastirmalarindan ulasabilenlerin bulgulari tablo halinde
verilmektedir. Bu arastirmalarin sonuglari, 6zellikle son yillara ait olanlara odaklanilarak asagida
degerlendirilecektir.
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Tablo 22. Diyanet isleri Bagkanligini Konu Edinen 2001-2022 Yillari Arasi Yayinlanan Arastirmalar ve Bulgulari

Aragtirma Yili

2001 Halkin
Go6zinde Diyanet

Arastirma Tiirii

Doktora Tezi
(Tas, 20071)

Bulgular

DiB’e karsi tutumlar kadinlarda, yas grubu yiiksek
olanlarda ve egitim diizeyi diislik olanlarda daha yuksek

Laik devlet yapisi iginde bir kamu kurumu olarak DiB’in
varligi laiklige aykirn gérlinmuyor ve 6nemli dlgtide kabul
goriuyor. Ancak hizmetlerini yerine getirirken siyasi
otoritenin etkisi altinda kaliyor ve toplumda var olan
inanglardan sadece bir kismini temsil ediyor

Dinle ilgili agiklama ve fetvalarina gliven yiuksek
dizeyde

Gorev ve hizmetleri toplumda bitunlestirici ve
birlestirici bir fonksiyon icra ediyor

Gorevlilerinin mesleki agidan yetkinliginde sorunlar
bulunuyor

Vaaz ve hutbeler faydal degil

Yayinlar, vakit hesaplama hizmetleri ve hac ile umre
hizmetlerinde yliksek diizeyde benimseniyor ve
guveniliyor

2003 Dindarlik-
Diyanet'e Yonelim

Bilimsel Makale
(Onay, 2003)

Diyanet’e yonelim ile dindarlik arasinda orta diizeyde
pozitif iliski var

Genel lise 68rencilerinin Diyanet’e yonelim duizeyi diger
lise tirlerinden yiksek

Kalaycioglu, 2015)

lligkisi «  Dini gruplara yonelim, IHL 68rencilerinde daha yiiksek
+  Dini gruplara yonelim ile dindarlik arasindaki iligki
Diyanet’e gore daha gicli
2006 AB
Siirecinde Kamuoyu Diyanet'e gliven orani %33, sondan lglinci sirada
Tarkiye'nin Aragtirmasi Din gorevlileri de en az glivenilen meslekler arasinda
Sosyo-Politik (USADEM, 2006) (%24,39)
Profili
Kamuo
oyl + Haftada bir camiye gidenlerin orani %22,6
2009 Tirkiye'de | Arastirmasi
Dindarlik (Carkoglu & + Haftada birden fazla camiye gidenlerin orani %36,5

(Kadinlar dahil)

2014 /Yetigkinlerin
Din Egitimine
Bakiglari

Rapor
(A. Gumusg, 2014)

Diyanet’in varhigi kabulleniliyor

Devlet ve siyaset etkisinden uzak olmasi, gergek bir
ozerklik bekleniyor

Politik ortamin degisimi ile Diyanet’e daha fazla
guvenildigi yorumlari yapiliyor

Toparlayici ve butunlegtirici olmasi bekleniyor
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Aragtirma Yili Aragtirma Turi Bulgular

Dini bilgi kaynagi olarak camideki din gorevlileri (%43)
Diyanet Kur’an kurslari (%22) camideki vaaz ve irgat
(%10)

Dini bilgilerini gelistirirken yonelimde Diyanet gorevlileri

Rapor . (%27), Diyanet yayinlari (%16)
2014 Dini Hayat | (Diyanet Igleri
Baskanligl, 2014a) . Dini bilginin geligimini tegvik eden kurum/kisilerde

Diyanet mensuplari %16 ile 4. sirada yer aliyor (aile,
arkadas, tv radyo internetin ardindan)

+  Dini nitelikli konularda danigma igin tercih edilme yakin
cevre (%65) ardindan din gorevlileri gelmektedir (%58)

« Islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslarina dair
iglerini ylriten bir kurumdur (%77), devletin dini hayati
kontrol etmek ve yonlendirmek igin kurdugu siyasi bir
kurumdur (%23)

«  Diyanet’in varliginin laiklige aykin oldugunu distnenler
%13, din ve vicdan hirriyetine aykiri oldugunu
duslinenler ise %11

+  Hizmetlerden memnun olanlarin orani %67, yeterli
oldugunu disglinenlerin orani da %57

Takvim hesaplamalarina gliven %83, fetva ve
aciklamalarina gliven ise %73

+  Tarafsizlik ilkesine uygun davrandigini diistinenler %50,
ayrimcilik yapmadigini diigsiinenlerin orani ise %55

Camiye hi¢ gitmeyenler %12, mevlit, kandil gibi 6zel
programlara hi¢ gitmeyenler %23, dini sohbetlere

. katilmayanlar %31
2014 Diyanet Rapor

isleri Baskanlig (KONDA, 2014) +  Diyanet’in hac ve umre hizmetlerinden haberdar
olup yararlananlarin orani %16, Kur’an kursunda %34,
yayinlarinda ise %34

+  Kadin erkek esitligini destekleyen hizmetler verdigini
disunenlerin orani %53, Cuma’da kadinlara yer
ayrilmasi gerektigini diisiinenler %48, kadinlara
ayrilan yerlerin yetersiz oldugunu diigsinenlerin orani
%56, kadin gorevlilerin sayisinin artmasi gerektigini
diglinenler %70

Yalnizca Sunni Mislimanlara hizmet vermesi
gerektigini dusunenlerin orani %13, Aleviler dahil tim
Muslimanlara hizmet vermesi gerektigini diiglinenlerin
orani da %34

+  Baskanin segimle gelmesi gerektigini savunanlarin orani
%61

Glindemdeki siyasi meselelere yorumlar yapabilmeli
diyenlerin orani %33
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Aragtirma Yili

Arastirma Tiirii

Bulgular

2016 Universite
Ogrencileri ve
Diyanet

Bilimsel Makale

(Aslamaci, 2016)

Diyanet’e ihtiyag oldugunu distinenlerin orani %82,
din iglerinin Diyanet’ten ziyade cemaatlere ve dini
gruplara birakilmasi gerektigini diistiinenler %9,
islevlerini yeterince getirdigini distinenlerin orani %23,
faaliyetlerden haberdar olma ise %51

Guvenilirlik, hizmetten memnuniyet ve etkililik
boyutlarinda katim orta diizeyde

En yiksek katilim yayinlara gliven, en duigtik katilim
ise Diyanet gérevlilerinin Islam’i iyi temsil ettigi
maddesinde

2018 iPSOS
Gulvenilen
Meslekler

Kamuoyu
Arastirmasi

(iPS0OS, 2019)

Diinya genelindeki rakamlarda din gorevlilerine gliven
18 meslek icinde 14. Sira %21 gliven, %42’lik glivensizlik;

Turkiye’deki rakamlarda din gérevlilerine 18 meslek
icinde 17. sirada %12 gliven

2020 ilahiyat
Ogrencilerine
gore Diyanet

Bilimsel Makale

(Gurel,2020)

Diyanete ihtiyac oldugu “tam” katilim diizeyinde,
yayinlara giiven, Kur’an kurslarinin verimliligi ve
personelin toplum nezdindeki sayginliginda ise
“olduke¢a” katilim diizeyi ¢cikmaktadir

Dini konularda toplumu bilgilendirme maddesinde “az”
katihm diizeyi rapor edilmistir.

Yayinlari takipteki maddeler “orta” ve “az” diizeylerinde
katilim gozlenmektedir

Cezaevi, hizmet igi, huzurevi, aile irgat birolar ve
hastane hizmetleri konusundaki algi diizeyleri ise
“orta”dir

2021 Tartigilan
Kurum Diyanet

Sivil Toplum Raporu

(Solgun, 2021)

Siyasi iktidar nezdinde dini otorite muamelesi géren
Diyanet, din ve inang 6zgtirltiginin kullanilmasinin
onunde engel olarak goriltyor

Devletin ideolojik siyasi konseptlerini dini argimanlarla
destekleyen bir kurum olmasi, beraberinde DiB’i
ayrimclilik Ureten bir konuma getirdigi gibi, siyasi,

etnik, inangsal bir kutuplagmanin da 6znesi haline
getirmektedir
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Aragtirma Yili Aragtirma Turi Bulgular

Ogrencilerin camilerde sunulan din egitimi
faaliyetlerine gliven ve katilim duzeyleri %48 ile ylksek
diizey

Ogrencilerin Diyanet tarafindan sunulan din egitimi

faaliyetlerine giiven ve katilim duizeyleri %42 ile ylUksek
2021 Lise

- Bilimsel Makale dizey

Ogrencileri ve Din .

Egitimi (Altag, 2021) +  Ogrencilerin cemaat ve tarikatlar tarafindan sunulan
din egitimi faaliyetlerine gliven ve katilim duizeyleri %22
ile yuksek diizey
Ogrencilerin dini nitelikli vakif ve derneklerin sundugu
din egitimi faaliyetlerine gliven ve katilim duiizeyleri
%30
Camiye haftada birden fazla gidenlerin orani %12

2018 Tiirkiye'de Bilimsel Makale +  Haftada bir kez gidenlerin orani %26

Dindarlik (Dokur vd.,2021) «  Sadece 6zel dini giinlerde gidenlerin orani %30

Hic gitmeyenlerin orani %13
2021 Pandemi Bilimsel Makale . Parld.emi déneminde cami cemaatinin profilinde bir
Déneminde degisim olmadi
L - 5lu & Kaya,
Tirkiye’de Dini (2C}oa;;;|og usraya Cemaatle ibadetlere katiimdaki sinirlamalar nedeniyle
Hayat dini motivasyonlarda diisme oldu

2022 Tiirkiye En | Kamuoyu e :
On kurum igindeki gliven siralamasinda DIB, %7’le son

Guvendiginiz Aragtirmasi
sirada yer aliyor
Kurum (Cagil, 2022)
) Kamuoyu +  Din gorevlilerinin saygin, ahlakli, glivenli ve yeterli bilgiye
2922 Diyanet Arastirmasi sahip oldugunu dusunenlerin orani %79,8
DIB Dini Hayat
Arastirmasi (Diyanet Haber, «  Din gorevlilerinin yeterli bilgiye sahip oldugunu
2022) duslinenlerin orani %10

Yapilan arastirmalarin sonuglarinda 2012 dncesi ile 2012 sonrasinda 6nemli farkliliklar bulunma-
maktadir. Diyanet Isleri Bagkanliginin cami disina tasan ciddi sayi ve nitelikteki hizmet cesitlili-
gine ragmen toplumda ortak yargilarda ve ¢atisma alanlarinda degisim oldugunu ortaya koyan
onemli gostergeler karsimiza gikmamaktadir.

Yukarida bulgulari 6zetlenen arastirmalarda, laiklik ile din ve vicdan 6zgurligtine iligkin tartigma-
lar devam etse de DIB’in varligi toplumun énemli bir kesimi tarafindan tartismaya acilmamakta
ve varligi kabul edilmektedir. Bu ortak kabulde DIB’in bir Cumhuriyet Kurumu oldugu gercegi
oénemli bir rol oynamaktadir. Nitekim anayasal bir kurulus niteligi de tasiyan DIB, Anayasa'nin 136.
maddesinde laiklik ilkesi dogrultusunda ve bitin siyasi gorus ve distinuslerin disinda kalarak ve
toplumun dayanisma ve butlnlegsmesini amag edinen bir kurulus olarak tanimlanmaktadir. Bu
islevini etkili bir sekilde gostermesi nedeniyle olmali ki Turkiye’de din hizmetlerinin dini cemaat
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ve tesekkullere birakiimasi gerektigini savunanlar olsa da bunlarin orani oldukga kiicik rakamlar-
da seyretmektedir.

Bununla birlikte bu kabullin dindarlik diizeyinin artigiyla birlikte arttigr gercegini de kabul etmek
gerekmektedir. Kurumun ilk kurulus kanunu ile birlikte islam’in inang, ibadet ve ahlak esaslariyla
ilgili igleri yUrGtmek, toplumu din konusunda aydinlatmak ve ibadet yerlerini ydonetmek gorevle-
riyle sorumlu kilinmig olmasi, dogrudan dini hassasiyetlerini olanlara yonelik bir hizmet alaninda
olmasini gerektirmektedir. Dolayisiyla dini hassasiyetin artmasina paralel bir sekilde Baskanliga
olan gliven ve memnuniyette de artis gdzlenmektedir.

Giiven: Calismalarda, dini bilgi kaynagi olarak Diyanet kendisine glivenilen bir kurum olarak kargi-
miza ¢cikmaktadir. Ozellikle basili yayinlarina, fetva ve goruslerine gliven tim arastirmalarda yUk-
sek diizeyde ¢ikmaktadir. Ayni sekilde hac ve umre hizmetlerinde de memnuniyet dizeyleri yUk-
sektir. Namaz vakitlerinin hesaplanmasi, takvim, dini giin ve gecelerin tespitindeki agiklama ve
bilgilendirmelerine de tam bir gliven duyuldugu arastirmalarda karsilasilan bulgular arasindadir.

Tarafsizlik: Arastirmalarda Diyanet Isleri Bagkanlgi ile ilgili en dnemli sorun, kurumun tarafsizlik
ilkesine uygun davranmasi ve ayrimcilik yapmamasi noktasinda gorilmektedir. Toplumun ne-
redeyse yariya yakini bu konuda Diyanet’in istenen noktada olmadigl kanaatindedir. Darbe do-
nemleri basta olmak Uzere DIB’in gorls ve aciklamalarindaki savrulmalari ve yasadigl baskilar
dikkate alindiginda aslinda kurumun yapisi ve statiisu sebebiyle politik etkilenmelere agik oldu-
gunu gostermektedir.

Kadinlara Hizmet: DiB’in sorunlu oldugu alanlardan birisi de din hizmetlerini kadinlarla, kadinlara
ulastirma organizasyonlarina iligkindir. Giderek artig gostermekle birlikte Diyanet icindeki kadin
calisan ve yodneticilerin orani hala dustktir. DIB Rehberlik ve Teftis Hizmetleri Bagkanliginda ka-
din mifettis bulunmamaktadir. Ayni sekilde Din isleri Yiksek Kurulunda da kadin tye yoktur. Son
yillarda 6zellikle kadin Kur'an kursu 6greticilerindeki oransal artisin etkisiyle din hizmetleri sinifin-
daki kadin personel orani artig gosterse de 2019 yili sayilari itibariyla bu alandaki tim personelin
sadece %8’lik bolumuU kadinlardan olugmaktadir (Sancar, 2020, s. 58-60). Bu durum, toplumun
kadin kesimine yonelik hizmetlerin yUritilmesinde ciddi bir sinirlama olusturmaktadir.

2022 yiliitibariyla 68.549 camide kadinlar icin namaz kilma yeri ayrilmig olup bunlardan 51.384°G
bes vakit, 48.497i teravih, 13.537i cuma ve 10.455’i bayram namazlarinda kadinlar tarafindan
kullanilabilmektedir. Kadinlar i¢in abdest alma yeri olan cami sayisi ise 33.644tur (DIiB, 2022, s.
106-107). Ulke genelindeki toplam 89.327 camiden sadece %15’ kadinlarin Cuma kilabilecegi
mekanlardir.

Ote yandan ozellikle camilerden kadinlarin yararlanmasi konusundaki beklentilerin de hentiz kar-
silanamadigl arastirma bulgularindan anlagilmaktadir. Arastirmalara katilanlarin yaklagik yarisi
Cuma namazlarinda da kadinlara yer ayrilmasi gerektigini diisinmekte ve yine yariya yakin oran
mevcut ayrilan yerlerin de yetersizligi gorlisini paylagsmaktadir.

Diyanet Personeli: Arastirmalarda, din gorevlilerinin ve Diyanet calisanlarinin temsil glici ve dini
bilgi kaynag olarak glvenilirlikleri ise kurumsal giivenden daha alt dizeylerde gikmaktadir. Ayni
sekilde dinyada mesleklere gliven aragtirmalarinda karsilagilan skorlardan ¢ok daha dusuk skor-
lar Glkemizdeki arastirmalarda din gorevliligi mesleginde ortaya ¢ikmaktadir. Meslek gliven arag-
tirmalari, toplum 6niinde gorinurligu olan gesitli meslekleri toplumun gliveni agisindan sirala-
mayi hedefleyen galigmalardir. S6z konusu galismalar, meslek mensuplarina verilen hizmetlere
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yonelik bir fikir olustursa da bu veriler Uzerinden mesleklerle toplum iligkisi Uzerinden glvenirlik
yorumlari yapabilmek adina sinirli bir veri kaynagidir. Ornegin, veri topladigimiz halk ile meslek
mensuplari arasinda hizmet icinde karsilagsma duzeyi bunlardan biridir. Mesela, ordu veya yargi
mensuplari ile dogrudan kargilagma duzeyi ile din gorevlileriyle karsilagsma duzeyleri paralellik arz
etmez. Ancak yine de bir meslek mensubu olarak din hizmetlerini sunan gorevlilerle ilgili diger
arastirma bulgularini ortada birtakim problemlerin oldugunu gostermektedir. Alanda yapilan ilk
aragtirmalardan itibaren din hizmetlerini yerine getiren gorevlilerin acik politik pozisyonlari ne-
deniyle cemaatleri arasinda neden oldugu ayrimcilik ve asgari mesleki niteliklere sahip olmadaki
yetersizlikleri sturekli olarak calismalarda karsilagilan bulgulardandir. Ayni sekilde gérevlerine gos-
terdikleri 6zen, cemaatleriyle yakin iligki icinde olma ve camiyi para toplama mekanina donUs-
tlrme noktalarinda da somut elestirilerle karsilasiimaktadir.

Camiler: 2021 yilinda gesitli liselerde 6grenim gérmekte olan 1200 geng Uzerinde gergeklestirilen
bir arastirmada camiler, dini bilgi ve dini sosyallesme agisindan ilk sirada yer almaktadir. Dini bilgi
kaynagi olarak gencler agisindan din kultirl ve ahlak bilgisi derslerinden bile 6nce gelen cami-
ler, vaaz ve hutbeler basta olmak Gzere yUrittugu etkinlikler yoluyla toplumun dini sosyallesme
alternatiflerinin en baginda yer almaya devam etmektedir. Bu arastirmada Diyanet Isleri Bagkan-
ligina yonelim ile camiye yonelim konusunda bir ayrisma ¢ikmistir. Bunun nedeni caminin dogru-
dan toplumsal yapinin icinde dogal bir bilesen olarak gorilmesine ragmen, DIB’in devleti temsil
eden resmi kimligi ile toplumdan biraz uzakta gorillyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Arastir-
mada dini bilgi kaynagi ve sosyallesme acisindan “dini nitelikli vakif ve dernekler” DIB’in hemen
ardindan gelmekte; “cemaat ve tarikatlar” kategorik olarak sivil din egitimi kaynag olarak ayrisa-
rak son sirada yer almaktadir. Arastirma ayni zamanda cami-okul din dersleri-Diyanet’in yaninda
onlar kadar gucli olmasa da toplumsal acidan kabul goren sivil din egitimi ile dini sosyallesme
kaynaginin varligini géstermektedir. Arastirma dini kimlik ve dindarlik dizeylerinin yikseldikge bu
kaynaklara yonelim ve gliven duzeylerinin de yUkseldigini ortaya koymaktadir (Altag, 2021).

Arastirmalar bize camilerin ve Diyanet isleri Bagkanhginin énemli toplumsal yapilar oldugunu,
toplumun birlestirici ve bUttnlestirici gliglerinden birisi oldugunu gdstermekte, ancak uygula-
nan kurumsal politikalar, gérevlilerinin bireysel yetenekleri ve hizmet anlayislari agisindan sorun-
lu boyutlarinin da bulundugunu gostermektedir. DIB’in toplumsal sorunlara yaklasirken politik
tercihlerde bulunuyor gériintistinden uzaklagmasi, gérevlilerini hizmetin gerektirdigi yeteneklere
uygun bir sekilde segcmesi ve hizmet ici egitimleri bu yeterliklere yonelik olarak gergeklestirmesi,
camileri, gérevlilerini ve derneklerini politik etkinliklerle yan yana gosterecek tutum ve tavirlardan
uzaklastirmasi gerekmektedir.
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Tiirkiye'deki Din Egitiminin Mevcut Yasal Gergevesi

Ulkelerin yetistirecegi insan modeliile ilgili temel cerceve, egitim sistemleriicin belirledigi amaclar
icinde karsimiza gikmaktadir. Turkiye'deki ilgili hukuki mevzuat, vatandas olarak bireylerde bu-
lunmasi gereken ozellikleri, haklarini ve sorumluluklarini belirlemektedir. Anayasa'dan baglamak
Uzere kanunlarda soz konusu istendik ozellikler, haklar ve sorumluluklar dizgesi yer almaktadir.
S6z konusu yasal metinler, yaygin veya orglin tim 6gretim kademelerindeki yapi ve igerigi etki-
lemektedir. Dolayisiyla egitimle ilgili olup bitenlerin ve olasi durumlarin degerlendirilebilmesi igin
ortaya konan hukuki gergevenin merkeze alinmasi ve bitlnlUk icinde egitim felsefesiyle ilgili bir
yaklasim degisimi gerekiyorsa 6nce bu hukuki zeminde de degisim ve dontstmlerin gercekles-
tirilmesi gerekir.

Anasayal Haklar: Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’'nin 10, 14, 24, 42, 62,130 ve 131. maddeleri yay-
gin ve orgun tum egitim etkinlikleri igin temel hukuki metinlerdir (T.C. Cumhurbaskanhg Mevzuat
Bilgi Sistemi, 1982).

Anayasa'daki 10. maddesi kanun ontnde dil, irk, renk, cinsiyet, siyasi dislnce, felsefi inang, din,
mezhep ve benzeri sebeplerle ayinm gozetilmeksizin tim vatandaslarin esit oldugunu; hicbir
kisiye, aileye, zimreye veya sinifa imtiyaz taninmayacagini hUkim altina almaktadir. Anayasa'nin
10. maddesi, devletin tim kurumlarinin tim iglemlerinde kanun 6niinde esitlik ilkesine uygun
hareket etmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. 2004 ve 2010 yillarinda yapilan degisikliklerle ka-
dinlar, cocuklar, yaslilar, 6zUrlUler ve sehit aileleri ile gaziler icin lehte tedbirlerin s6z konusu ilkeyle
celismeyecegi ifade edilerek sayilan gruplar igin esitlik ilkesine halel gelmeyecek sekilde pozitif
ayrimcilik yapilabilecegi de hikim altina alinmustir.

14. madde ise Anayasa’da yer alan hak ve hirriyetlerden higbirinin, devletin Ulkesi ve milletiyle
bolinmez butunligint bozmayi ve insan haklarina dayanan demokratik ve laik Cumhuriyet’i
ortadan kaldirmayi amaclayan faaliyetler biciminde kullanilamayacagi hikmunU getirmektedir.
Madde devamla “Anayasa hikimlerinden hicbiri, devlete veya kisilere, Anayasa’yla taninan te-
mel hak ve hirriyetlerin yok edilmesini veya Anayasa’'da belirtilenden daha genis sekilde sinir-
landiriimasini amagclayan bir faaliyette bulunmayr mimkin kilacak sekilde yorumlanamaz” ifa-
desiyle temel haklara iliskin Anayasa maddelerinin tehdit icerecek sekilde kullanilmasinin 6niine
gecmeyi amaglamaktadir.

24. madde din egitim ve ogretimi ile ilgili tartismalarda en fazla karsimiza ¢ikan Anayasal di-
zenlemeyi getirmektedir. Madde, herkesin, vicdan, dini inang ve kanaat hurriyetine sahip oldugu
ve 14’Uncl madde hikimlerine aykir olmamak sartiyla ibadet, dini ayin ve tdrenlerin serbest
olduguna yonelik dizenleme yapmaktadir. Hig kimsenin ibadet, dini ayin ve torenlere katilmaya,
dini inanc¢ ve kanaatlerini agiklamaya zorlanamayacagi, dini inang ve kanaatlerinden dolayi kina-
namayacagi ve suglanamayacagi da bu madde kapsamindaki dizenlemelerdir.
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Din ve ahlak egitim ve 6gretiminin devletin gézetim ve denetimi altinda yapilacagi ve din kul-
tlrd ve ahlak 6gretiminin ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda
yer alacagl da yine bu madde ile kayit altina alinmistir. Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi
faaliyetlerinin ancak, kisilerin kendi istegine, kiicUklerin de kanuni temsilcisinin talebine bagli
olarak gerceklestirilecegi de maddenin devaminda yer almaktadir. Madde yine glvenlikle ilgili
bir sinir gizmekte ve higbir kimsenin devletin sosyal, ekonomik, siyasi veya hukuki temel dizenini
kismen de olsa, din kurallarina dayandirma veya siyasi veya kisisel cikar yahut nifuz saglama
amaclyla her ne suretle olursa olsun dini veya din duygularini yahut dince kutsal sayilan seyleri
istismar edemeyecegi ve kdtlye kullanamayacagi ilkesini ortaya koymaktadir.

25. madde de distince ve kanaat hurriyetiyle ilgilidir. S6z konusu madde her ne sebep ve amacla
olursa olsun higbir kimsenin, diistince ve kanaatlerini aciklamaya zorlanamayacagi, distnce ka-
naatleri sebebiyle kinanamayacagi ve suglanamayacagini belirlemektedir. 27. madde ise bilim ve
sanati serbestge 6grenme ve 68retme, agiklama, yayma ve bu alanlarda her turlG arastirma hak-
kiyla iligkilidir ve bu yayma hakkinin, Anayasa’nin ilk ¢ maddesinin hikimlerinin degistirilmesini
saglamak amaciyla kullanilamayacagina iliskin belirleme yapmaktadir.

Dogrudan egitim hakkiyla ilgili dizenleme Anayasa'nin 42. maddesinde kargimiza gikmaktadir.
S6z konusu maddede, kisilerin egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamayacagi hakki be-
lirtildikten sonra egitim ve 6gretim faaliyetleriyle ilgili cerceve gizilmektedir. Bu gcergevede egitim
ve Ogretimin Ataturk ilkeleri ve inkilaplari dogrultusunda, cagdas bilim ve egitim esaslarina gore,
devletin gozetim ve denetimi altinda yapilacagi ilkesi ortaya konulmaktadir. Maddenin devamin-
da sozU edilenilkelere aykir egitim ve 6gretim yerleri agilamayacagi ve egitim ve 6gretim hakkinin,
Anayasa’ya sadakat borcunu ortadan kaldirmayacagi hatirlatiimaktadir. Ayni sekilde ilkogretim
sUrecinin kiz ve erkek butin vatandaglar icin zorunlulugu ve devlet okullarinda egitimin parasiz
oldugu da bu madde ile belirlenen hususlar arasindadir. Egitim ve 6gretim kurumlarinda sadece
egitim, 6gretim, arastirma ve inceleme ile ilgili faaliyetlerin yUrUtUlecegi ve bu faaliyetlerin her ne
suretle olursa olsun engellenemeyecegi de bu madde kapsamindaki hUkimler arasindadir.

Anayasa’nin 130. maddesi ise Universitelerle ilgili dizenlemeleri igermektedir. Maddede Univer-
sitelerin amaci, gagdas egitim-6gretim esaslarina dayanan bir diizen iginde milletin ve tlkenin
ihtiyaglarina uygun insan glcu yetistirmek olarak belirlenmistir. Ortadgretime dayali gesitli di-
zeylerde egitim-6gretim, bilimsel arastirma, yayin ve danismanlk yapmak, tlkeye ve insanlga
hizmet etmek de kanunla kurulan ve bilimsel 6zerklige sahip oldugu vurgulanan Universitelerin
amaglari arasinda sayilmaktadir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu: Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Osmanl’nin son dénemlerindeki kurum-
sallagsma ve egitimin merkezilesme surecinin Cumhuriyet déneminde somutlastirilmasidir.
Ilk maddesinde Ulke genelindeki tim ilmi kurumlarin egitim 6gretim etkinliklerinin Milli Egitim
Bakanligina baglandigini belirten Kanun’un sonraki maddeleri ile doneminde Ser’iyye ve Evkaf
Vekaletine bagl olan ve 6zel vakiflar tarafindan finanse edilen tim medrese ve okullarin da
tahsisat ve gelirleriyle Millf Egitim Bakanligina devri 6ngortlmustdr. Yine bu kanunla din egitimi
de Millt Egitim merkezi ydnetimine baglanmis, Dartlfinunda bir ilahiyat fakultesi kurulmasi ve
imamet ve hitabet gibi din hizmetlerini yerine getirecek gorevlilerin yetistirilmesi amaciyla da
ayri okullarin agilmasi hikme baglanmistir. Kanun, agik bir sekilde dini yuksekogretimi Universite
egitimi icinde disiinmekte, din hizmetlilerinin yetistirilmesi gorevini de Millt Egitim Bakanligina
vermektedir.
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Milli Egitim Temel Kanunu: Ulkemizdeki din egitiminin genel cercevesini ortaya koyan ve genel
egitimdeki yeri ile cikarsamalarda bulunabilecegimiz bir diger dnemli kanun, ise 1739 Sayili Millf
Egitim Temel Kanunu’dur. Kanun, Turkiye Cumhuriyeti egitim sisteminin egitim felsefesini de or-
taya koyan bir amaglar dizgesi karsimiza ¢ikarmaktadir.

Kanunun ilk maddesinde Turk Millf Egitimi’'nin genel amaci, “Turk Milletinin batin fertlerini, Ata-
turk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atattrk milliyetgiligine bagli; Turk Milleti-
nin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiltirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini,
vatanini, milletini seven ve daima yuceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasa'nin baglangi-
cindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye Cumhu-
riyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek” ifadesi ile toplumsal nitelikli hedefler belirlerken ayni zamanda devlet agisindan da
ideal vatandas tipinin gergevesini gizmektedir.

ikinci maddede ise “beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diglinme gliciine, genis bir dlinya gértstine sahip,
insan haklarina saygil, kisilik ve tegsebblse deger veren, topluma kargi sorumluluk duyan; yapici,
yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek” amag ifadesi ile de bireysel gelisime iliskin hedefleri
belirlemektedir. Ardindan gelen madde ise “ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi,
beceri, davraniglar ve birlikte is gorme aliskanligl kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak” ifadeleri ile egitimin meslek sahibi yapma hedefi ortaya konmaktadir.

Bu hedefleri bir araya getiren, “Turk vatandaslarinin ve Turk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; 6te yandan milli birlik ve butdnltk icinde iktisadi, sosyal ve kiltirel kalkinmayi destek-
lemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk Milletini cagdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi
yapmak” ifadesiyle de egitim yoluyla Ulke icinde birlik ve bUtlinlGgin saglanmasi ve toplumu
cagdas uygarlik igcinde etkili bilesen haline getirmek genel amacina vurgu yapilmaktadir.

Kanunun 4. maddesi, Anayasa’'daki esitlik ilkesinin egitim alaninda karsilanmasina yoneliktir. Egi-
tim kurumlarinin dil, irk, cinsiyet, engellilik ve din ayirimi gézetilmeksizin herkese agik oldugunu
ve hicbir kisiye, aileye, zimreye veya sinifa imtiyaz taninmayacag) ilkesini ortaya koymaktadir.

5. madde ise millt egitim hizmetlerinin organizasyon hedefi niteligindedir ve hem bireylerin istek
ve kabiliyetlerinin hem de ihtiyaglarinin merkeze alinmasi gerektigine iliskin bir dizenlemedir.

6. madde de bu maddeye bagl olarak bireylerin egitimleri siresince, ilgi, yetenek ve kabiliyet-
leri dlglsuinde ve dogrultusunda cesitli programlara veya okullara yoneltilerek yetistiriimesini
saglayacak dizenlemeleri 6ngérmektedir. Yonlendirmenin saglkli bir sekilde yapilabilmesi icin
de idareye ortadgretim kurumlarina hazirlik siniflari konmasi, rehberlik hizmetlerinden ve ob-
jektif dlgme ve degerlendirme yontemlerinden yararlanilmasi gibi tedbirler alma sorumlulugu
yuklemektedir.

Kanunun diger maddeleri firsat ve imkan esitligi, maddi destek, 6zel egitim ve korunmaya
muhtag olanlara yonelik ek tedbirler ve hayat boyu 6grenmeye yonelik dizenlemelerle ilgili idari
sorumluluklari belirlemektedir.
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Kanunun 10. maddesi ise hem Anayasa’da hem de kanunun genel hedeflerindeki Ataturk inkilap
ve llkeleri ve Atatirk Milliyetgiligine iligkin agilim getirmektedir. Bu madde ile egitim sistemimizin
her derece ve tirU ile ilgili ders programlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tirli egitim faa-
liyetlerinde AtatUrk inkilap ve ilkeleri ve Anayasa’da ifadesini bulmus olan Atattrk milliyetgiliginin
temel alinmasi ongdrilmektedir. Ayni zamanda milli ahlak ve milli kltdr vurgusu bu maddede
yapilmakta; ahlak ve kiltlrin bozulup yozlagsmadan kendimize has sekliile evrensel kiltlriginde
korunup gelistiriimesi ile 68retime konu edilmesi bir egitim hedefi olarak belirlenmektedir.

Demokrasi bilinci, Glke yonetimine ait bilgi, anlayis ve davraniglarda sorumluluk ve manevi deger-
lere saygl, kanunun 11. maddesi ile Ulke egitiminin hedefleri arasina alinmistir. Bu madde idareyi
egitim kurumlarinda Anayasa’da ifadesini bulan Atattrk milliyetgiligine aykiri siyasi ve ideolojik
telkinler yapilmasini ve bu nitelikteki glinlUk siyasi olay ve tartismalara engel olacak diizenleme-
lerle sorumlu tutmaktadir.

12. madde ise Anayasa'nin 24. maddesinde din 6gretimine iliskin dlizenlemeyi kanun icine almak-
tadir. Tirk millf egitiminin laik karakterine atif yapilarak din kiltird ve ahlak 6gretiminin ilkogretim
okullari ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer aldigi bu maddeyle htk-
me baglanmaktadir. Anayasa'da oldugu gibi 1739 Sayili kanunda da din égretiminin baslayacagi
yas ve sinifa iligkin bir sinirlama bulunmamaktadir. Hem Anayasa hem de ilgili kanun g6z dntinde
bulunduruldugunda din 6gretiminin ilkokul 4. siniftan basglamasi gerektigine iliskin belirleyici bir
dizenlemenin bulunmadigi gérilmektedir. Kanun, tim egitim ve 6gretim dizenleme ve uygu-
lamalarinin bilimsellik, bilgi ve teknoloji Gretmek, planlilik, egitim-insan glcu-istindam iligkilerini
g6z 6nlinde bulundurma, mesleki ve teknik egitime agirlik verme gibi ilkelere dayanmasini 6ngo-
ren sorumluluklar da tretmektedir.

Kanunun 15. maddesiise tum egitim kurumlarinda kiz ve erkek karma egitim esasina dayanildigi-
ni belirlemektedir. Ancak egitimin tirdne, imkan ve zorunluluklara gére bazi okullarin yalnizca kiz
veya yalnizca erkek 6grencilere ayrilabilecegine iligkin serbest alan da olusturmaktadir.
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Yasal Gercgeve ve Din Egitiminin Durumu

Ozellikle 6rgiin din 6gretiminin en temel gerekcelendirmesi, hukuki zemin Gzerinden gerceklesmek-
tedir. Gerek bu 6gretim alanindaki mesruiyet gerekse de uygulama surecindeki kurumsallagma ve
ogretim cevresinin insasinda ilk hareket noktasini hukuki metinler olusturmaktadir. Egitimin hemen
her alanini belirleyen egitim felsefesi de bu metinlerde gérinir hale gelmektedir. Boylelikle egitim-
de sistem yaklagimi geregi ortak hedefleri birlikte besleyen farkli 6gretim alanlarinin olusturulmasi
mMUmkUn hale gelmektedir.

Turkiye egitim sisteminin hem bilimsel literatlire ve hem de egitim hukukuna yansiyan temel ilke-
leri vardir. Bunlardan ilki Tevhid-i Tedrisat kaynakli din egitimini devlet gozetim ve denetimi altina
alan, mesleki din egitimini ise Milli Egitim Merkezi yapisina baglayan tercihtir. 1980’'de anayasal zo-
runluluk altina alinan din kaltirt ve ahlak bilgisi 6gretimi de bir tercihtir. Turk egitim sisteminin bu
tercihlerinin temel insan hak ve 6zgurltklerini sinirlayici bir yoni bulunmamaktadir. Konu, Avrupa
insan Haklari Mahkemesi'ne din égretiminin zorunlulugu baglaminda gelmis ve mahkeme tye Ul-
kelerin din 6gretimini zorunlu hale getirme yetkisini onaylamistir. Ancak bu zorunlulugun sinirsiz bir
hak kullanimi olmadigi da yine yasal metinlerden anlasiimaktadir. Hem Anayasa'nin hem de 1739
sayil Milli Egitim Temel Kanunu’nun hak ve 6zgurliklerin kullanimi ve egitim sistemi ile getirdigi
temel ilkeler agisindan Ulke egitim sistemi icinde verilecek olan din egitimi ve 6gretimini etkileyen
boyutlari vardir.

Temel ilkeler: Aslinda vatandas olarak bireylerin temel hak ve dzgiirlikleri ile sorumluluklari ile ilgili
bir total anlayigin Grinu olarak da anlasilabilecek bu sinirlamalar, din egitiminin tarihsel ve teolojik
glcUyle bir araya geldigi zaman zor anlasilmaktadir. Temel hak ve hiirriyetler, bir yandan Anayasa’nin
24. maddesindeki istege bagh din egitimini yine devletin gozetim ve denetimi altinda mimkin
kilarken, 6te taraftan okulda verilen din egitimi ve 6gretimi ile mesleki din egitimini belli kayitlar-
la sinirlamaktadir. Turkiye Cumhuriyeti’nin Anayasa'dan baglayarak egitim ve ogretimi diizenleyen
hukuki mevzuati, okulda veya okul disinda verilen tim din egitimi ve 6gretimi etkinliklerinin dev-
letin denetim ve gbozetimi altinda verilmesini iceren hikimler icermektedir. Devletin denetim ve
gozetimi yasal degisiklikler yapilmadigi strece din egitimi ve 6gretimi yapilan alanlarda su ilkeler
gergevesinde gergeklesecektir:

1. Mezhepler Ustii ve Dinler Acilimli Anlayis: Din egitimi ve dgretimi siireclerindeki her birey
vicdan, dini inang ve kanaat hirriyetine sahiptir. Bireylere sunulan din egitimi, ibadet, dini
ayin ve torenlere katilmaya, dini inang ve kanaatlerini agiklamaya zorlayici hedef, icerik ve
uygulama bigimi iceremez. Bu sUrecglerde ortaya cikan farkli dini inang ve kanaatlerden do-
layr bireyler kinanamaz ve suglanamaz. Dlglince ve kanaatlerini agiklamaya zorlanamaz.

Temel hak ve hurriyetlerden kabul edilen din ve vicdan 6zgUrligl kapsaminda Anayasada
karsimiza ¢ikan bu temel ilkeler, zorunlu bir din dersinin doktriner bir nitelikte olmasina en-
geldir. Bu ilkelerden hareketle gelistirilecek din kiltirt ve ahlak bilgisi derslerinin doktriner
ozellikler tagimamasi, nesnel bir dil ve yaklasim sergilemesi gerekmektedir. Bununla birlikte
bu dersten toplum iginde var olan inang, uygulama, ritiel ve degerlere yonelik farkindalik
ve anlam gelistirmesi beklenmektedir. Halbuki zorunlu oldugu ilk yillarda ilk ve ortadgretim
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kurumlarindaki din kaltirt ve ahlak bilgisi dersleri mezhebi nitelikte doktriner yaklagimla
kurgulanmistur.

Bu ders ile ilgili olmasi gereken ise Milli Egitim Bakanliginin hem Anayasa Mahkemesi sa-
vunmasinda hem de AHIM mahkeme sureclerindeki savunmalarinda kullandigi “mezhepler
Ustl ve diger dinler agiimli anlayis” iddiasini 6gretim programlarina ve 6gretmen yetistirme
sureclerine tam olarak yansitmasidir. Mezhepler Ustl ve dinler agilimli anlayisa dayali zo-
runlu din dersi deneyimi, Tarkiye’nin uzun yillar boyunca basariyla uyguladigi bircok Avrupa
Ulkesinde ¢ogulcu din egitimi deneyimlerine model niteliginde bir uygulamadir.

ibadet Mekanlari/imkanlari Olusturulmasi: Din egitimi ve 6gretimi siireclerinde ibadet, dini
ayin ve torenler serbesttir. Anayasa’daki ibadet, dini ayin ve torenlerin serbestligi ibadet, ayin
ve dini torenlere katilim talebi olan herkesi kapsamaktadir. Bundan dolayi da okullarda mes-
cit gibi ibadet mekanlarinin olusturulmasi ve Cuma namazi gibi zorunlu katilim gerektiren
ibadetlere gore ders saatlerinin ayarlanmasi talepler cercevesinde bir haktir. Ayni zamanda
din kulturG ve ahlak bilgisi dersleri, toplumun sahip oldugu dini inang kultir ve degerlerin
tanitilmasini hedefliyorsa 6grencilerini bu inang ve degerlerin cemaat tarafindan hayata ge-
cirildigi mekanlarla da iligki kurmak zorundadir (Ayrintili bilgi icin bkz. Altag, 2022, s.197-198).

Camiler ve diger ibadet mekanlari ile gorevlilerin iletisim igcinde olmak, 6grencilerin bu me-
kanlardaki ibadetleri izlemesini, cemaatin yasadigl duygusal yogunlugu paylasabilmelerini
ve cemaat olmanin anlamiyla ilgili farkindalik gelistirmek s6z konusu anayasal hakkin din
ogretimine yansimalaridir. Bununla birlikte goézlem, tanima ve anlama odakli bu etkinliklerin
zorlama icermemesi, hele de ibadetlere katilim konusunda mecbur birakici yonlendirme-
lerden uzak durulmasi gerekmektedir. Din egitimi sUreglerinin hem dogal bir parcasi olarak
hem de bireylerin kendi inanclari ile ilgili haklari baglaminda cami ve ibadetlerle iligki iginde
olmalarini saglayici egitsel dizenlemeler ve din egitimi programlari gelistiriimesi zorunludur.

Devlete Sadakat: Din egitimi ve 6gretimi planlama ve yuritme sureglerinde devletin sosyal,
ekonomik, siyasi veya hukuki temel diizenini kismen de olsa, din kurallarina dayandirma sa-
yilabilecek yonlendirmeler bulunamaz. Ataturk ilke ve inkilaplarina ve ¢cagdas bilim esaslari-
na aykiri egitim ve ogretim mekanlari agilamaz. Egitim ve 6gretim hakki, Anayasa’ya sadakat
borcunu ortadan kaldirmaz. Okul igcinde veya disinda olsun tim din egitimi faaliyetlerinin
dini devletle karsi karslya getiren séylem ve uygulamalardan uzak olmasi gerekmektedir.
Anayasal dizenleme, vatandaglarinin farkli dini inanglari arasinda esit mesafede dururken
bunlarin herhangi birinin digerleri Gzerinde tahakkimu sayilabilecek tutum ve eylemleri en-
gellemeyi amaglamaktadir.

Din istismarini Onleme: Din egitimi ve 6gretimi planlama ve yiriitme sirecleri, siyasi veya
kisisel cikar yahut nifuz saglama amaciyla her ne suretle olursa olsun dini veya din duygu-
larini yahut dince kutsal sayilan geyleri istismar edici, kottye kullanma olarak nitelendiri-
lebilecek yonlendirme ve etkinlikler iceremez. Anayasal diizenleme, bireysel anlamda dini,
dini duygular ve dini agidan mukaddes olgulari hem siyasi hem de kigisel cikar amaciyla
kullanilmasinin 6ntni kapatmaktadir.

Din egitimi ve 6gretimi programlarinda yer alan icerik, kimi durumlarda hem politik hem ki-
sisel cikarlar icin kullanima musait hale getirilebilmektedir. Ozellikle geleneksel egitimin oto-
riteyi besleyen karakteri, kimi politik ve toplumsal figlirlerin otorite haline donusttrilmesini
beraberinde getirebilmekte ve bdyle bir anlayisla gerceklestirilen din egitimi ve ogretimi-
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ni bu figlrlerin destek kaynagini olusturabilmektedir. Geleneksel din egitimindeki otoriteyi
veya otoriteleri besleyen anlayisinin ¢ozimlemeleri literatlrde de kendisine yer bulmustur
(Altas, 2022, 5. 70-72).

Ulkemizin yasadigi en énemli tehditlerden 15 Temmuz darbe girisimin planlayicilarinin din
anlayigl, toplumun énemli bir kesimince kabul edilen din anlayisindan ¢ok da farkl degildir.
Bu darbe girisimi, din egitimi ve 6gretimi yoluyla beslenen otoriter bir dindarlik anlayiginin
sebep olacagi toplumsal ve zihinsel kirilmalarin hangi dizeylere ulasabileceginin agik gos-
tergelerinden birisidir.

5. Bilimsel Arastirmalara imkan Taninmasi: Okulda veya okul disinda gerceklestirilen tiim din
egitimi ve ogretimi planlamalari, kurumlar ve 68retim strecleri “bilim ve sanati serbestge
ogrenme ve 6gretme, aciklama, yayma ve bu alanlarda her tirlG arastirma hakki” bagla-
minda etik kurallara uygun olmasi sartiyla bilimsel arastirmalara acik alanlardir. Millf Egitimi
Bakanligina bagli resmi ve 6zel okullarla 6zel vakif, dernek ve cemaatlerin ve Diyanet Isleri
Baskanliginin tim din egitimi ve 6gretimi faaliyetlerinin etik kurallara uygun tasarlanmasi,
etik kurul izinlerinin alinmasi kaydiyla bilimsel aragtirmalara agik olmasi gerekmektedir. Bu,
hem gerceklestirilen faaliyetlerin agik bir egitim etkinligi sayilabilmesi icin hem de yUrita-
len tim etkinliklerin bilimsel bulgular gercevesinde geligtiriime imkani saglamasi agisindan
onemlidir. Kapali etkinlikler, sagladig firsat ve ortaya ¢ikardigl tehditlerin gorilmesini engel-
ledigi gibi ciddi guivenlik aciklarina da neden olabilir. Resmi veya 6zel egitim programlarinin
etkililigi ancak akademik yayina dontsmdus arastirmalara dayali geri bildirimlerle alinabilir.

6. VYiiksekoégretim: Yiksekogretim kurumlari, ortadgretim Uzerine kuruludur. Ulkenin ihtiyac-
larina uygun insan glclni yetistirmek amaciyla kanunla kurulurlar. Anayasa’daki yUkse-
kogretimi dlizenleyen bu madde, ortadgretim becerileri Uzerine devam etmeyen yapilarin
yUksekogretim kurumu olarak degerlendirilmesine imkan tanimadigl gibi ylksekogretim
kurumlarinin Glkenin intiyaglarina uygun insan giicU ihtiyacini merkeze alan bir sistem oldu-
guna iligkin belirleme de yapmaktadir.

Anayasa’nin bu maddesi, yuksekogretimi dizenleyen kanun ve mevzuatla birlikte dusu-
nuldtginde ortadgretim becerileri Uzerinden gelistirilmeyen Universiteler disindaki egitim
yapilarinin dini ytUksek egitimi icinde dtsUnulmesini sorunlu hale getirmektedir. Basta med-
rese tipi yapilanmalar olmak Gzere Diyanet isleri Bagkanliginin akademi adiyla yeniden yapi-
landirdigi uzun streli hizmet igi egitim mekanizmalarinin dini yUksekogretime alternatif, on-
larla karsilastirlabilir mekanizmalar olarak anlamaya engel teskil etmektedir. Ozellikle devlet
catisi altinda olmasi nedeniyle mesruluk kazanan ama gerek egitim kuramlari gerekse de
yasal sorunlara sahip “Diyanet Akademi” ve “Uzun Sureli Hizmet ici Egitim” yapilar Gzerinde
ciddi bir sekilde distnuilmesi gerekmektedir.

Medrese egitim yapilarinin ise Anayasa ve egitimle ilgili kanunlar cergevesinde bir zemine
oturtularak dini ylksekogretim disinda geleneksel din egitiminin folklorik unsurlari olarak
yasatilabilecegi bir zemine oturtmak gerekmektedir. Bu egitim kurumlari, bilgi Gretim kay-
naklar olarak gogulculuk saglayabilecek unsurlardir. Egitim verdikleri bolgelerin kilttrel ha-
yatina katkilar yaninda dini bilgiye yaklasimdaki farkliliklari da ortaya ¢ikarabilme kapasite-
leri bulunmaktadir.

Tek tip din, tek tip yontem ve tek tip dindarlik Gretmeye ¢alismak hangi yaklagimdan hare-
ket ederseniz edin, dini hayatin fakirlesmesinin nedenlerinden birisidir. Ancak bu yapilari dini
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yuksek egitime alternatif paralel yapilar olarak lanse etmek, dini yiksekogretimle kiyasla-
mak ayni kulvardaki yapilar olarak lanse etmek her iki alandaki hedeflerin olusumuna engel
olacak, basarisiz projelere donligsmelerine neden olabilecektir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nun Hedeflerine Uyum: Milli Egitim Temel Kanunu sistem iginde-
ki tim resmi ve ozel kuruluslarca yUrGtulen egitim ogretim faaliyetlerinde Ug yonlU biramag
cercevesi ortaya koymaktadir. Bunlardan ilki yine Anayasa tarafindan da ortaya konan top-
lumsal nitelikteki amag ifadesidir. Egitim sistemi icinde yer alan tUm unsurlarla birlikte din
egitimi ve 6g8retimi suireclerinin de Ataturk milliyetgiligine bagl; Turk Milletinin millf, ahlaki,
insani, manevi ve kilturel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasa’nin baglangicinda-
ki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Turkiye Cumhu-
riyeti'ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar
olarak yetistirmesi beklenmektedir.

Bireysel agidan da beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikl sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel diiginme glciine, genis bir diinya gorisu-
ne sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebblse deger veren, topluma karsi sorumluluk
duyan; yapicl, yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek yasal gcercevede temel beklentiler
olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Buradaki bireysel agidan merkeze alinan temel beceriler muhtemelen kanunun yapildigi d6-
nemin beklenen becerileridir. Gintumuzde bu beceriler yildan yila ¢ok boyutlu arastirmalar
neticesinde belirlenmekte, dncelenen beceriler arasinda yer degistirmeler gergeklesmekte-
dir. Dolayisiyla din egitimi ve 6gretimi de iginde olmak Uzere tim 6gretim alanlarinin hedef
ve iceriklerinin bireylerde bu becerileri gelistirmesi beklenmektedir.

21.yuzyll becerileri arasinda oncelikli olarak kabul edilen elestirel dislinme, problem ¢ézme,
yaraticl disinme, iletisim ve bilgi okuryazarligl gibi becerilere 1992, 2010 ve 2018 ortadg-
retim din kaltlrd ve ahlak bilgisi programlarinda hangi dlizeylerde yer aldigi problemi bir
doktora tezi cergevesinde ¢ézUmlenmistir. Bu calismada 1992 ortadgretim DKAB ogretim
programinda bUyulk dlglde vatandaslik becerilerini de kapsayan esneklik ve uyum beceri-
sinin, 2010 ortadgretim DKAB 68retim programinda elestirel disiinme ve problem ¢ézme
becerisinin, 2018 6gretim programinda ise bilgi okuryazarligi becerisinin 6ne ¢iktigr gorul-
mektedir. Programlarda one gikan becerilerin, genellikle programlarin olusturulmasina etki
eden unsurlara ve genel yapilarina uyumlu beceriler oldugu gortlmektedir (Unal, 2023, s.
223-224). Arastirma, 21. ylzyil becerilerinde 6n sirada yer alan elestirel disliinme ve problem
¢ozme becerilerindeki yetersizlige vurgu yaparken programlarin uygulamaya gegis asama-
sinda bu becerileri 6grenciye kazandiracak 6gretmen yeterlikleri ve 6gretim sireclerinde de
ayni anlayigla hareket etmenin dnemine dikkat cekmektedir.

Turk Milli Egitim sisteminin kanunla belirlenen hedeflerinin diger bir boyutu ise bireyleri
meslek sahibi yapmaktir. Kanunda bu hedef, bireylerin “ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelig-
tirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte is gorme aliskanligl kazandirmak suretiyle
hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak” ifadesi ile kargsimiza ¢ikmaktadir. Bu he-
def, ortadgretim agsamasindan yuksekogretime uzanan stregte belirli mesleklere ait yeter-
liklerin genelden ozele dogru kazandiriimasini saglayici bir kurumsallagma gerektirmektedir.
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Kurumsallagmayi etkileyen bir diger husus ise yine kanunla vurgulanan yonlendirme iradesi-
dir. Milli Egitim Temel Kanunu, 68rencilerin ilgi, yetenek ve becerilerine gére yonlendirmesini
merkeze almakta, nesnel degerlendirme araclarinin gelistiriimesine uzanan saglikli bir yon-
lendirme sisteminin tesisini idareden beklemektedir.

Turkiye'deki hukuksal diizenlemeler, din gorevlilerinin birer meslek elemani olarak yetistiril-
me gorevini Milli Egitim merkezi yonetimine vermektedir. Yine bu sistemin pargasi olarak da
Universiteler blnyesindeki dini ylksekogretim kurumlar karsimiza gikmaktadir. Boylelikle
ortadgretim dizeyi ve bunun tzerine kurulu dini ylksekogretim, meslek dncesi egitim olgu-
su altinda din gorevlilerini yetistirmektedirler.

Gecmiste medrese egitimi almis olanlardan sinavla din gorevlileri alimi gergeklestirilmistir.
Ayni sekilde Diyanet isleri Baskanligi da giderek meslek ici egitim organizasyonunu meslek
oncesi egitime donUstirmeye galismakta, hizmet ici egitim kavrami Uzerinden akademiye
paralel bir yapilanmaya dogru gitmektedir. Bu iki durum da acik bir sekilde egitimle ilgili
yasal diizenlemelere aykiri bir gidisat ortaya ¢ikarmaktadir. S6z konusu durumun tartigila-
rak gergekten din gorevlilerinin uzlasilmis bir yeterlik gergevesi Uzerinden farkl yontemlerle
yetistirilmesi bir ihtiyag olarak dlistinUllyorsa, dncelikli olarak yasal diizenlemelere gidilmesi
gerekmektedir.

Yasalar g6z ardi edilerek olusturulan durumlarin, yasalarin dncelendigi idari anlayista aslina
doéndurtlmesi bir takim toplumsal huzursuzluklarin kaynagi olabilmektedir. Diyanet Isleri
Baskanligl yUritmus oldugu hizmetleri yerine getirecek din gorevlilerinin Gnvanlari ve bu
Unvanlarin yeterliklerini belirleyen kurum olmasi dogaldir. istihdam kurumu olarak egitim
kurumlarinin program gelistirme calismalarinda paydas olarak temsili de dogaldir. Ancak
hizmet igi egitimi agik bir sekilde hizmet oncesi egitime donUstirmek, akademik iglev Ust-
lenmek hem egitim bilimleri hem de hukuki agidan sorunlar Gretmeye acik uygulamalardir.

8. Birlestirici ve Biitiinlestirici Bir Din Egitimi: Tium egitim sistemi i¢cinde din egitiminden de
beklenen Turk vatandaglarinin ve Turk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmaya; milli
birlik ve buttnlik icinde iktisadi, sosyal ve kulturel kalkinmaya, Turk milletini gagdas uygarli-
gin yapicl, yaraticl, secgkin bir ortagi yapmaya katki saglamasidir. Yasalardan ¢ikan bu hedef
ifadeleri, din egitimi ve 6gretim sureglerine bUtunlestirici bir rol ylklemektedir. Bu rol, din
kaltlrda ve ahlak bilgisi derslerinin zorunlu hale gelme slrecinde “zorunluluk” teklifini geti-
renlerin en dnemli argimanlarindan birisidir. Ozellikle 12 EylUl darbesi éncesinde yasanan
siyasal agidan kaotik ve silahli catisma ortaminin nedeni fikir ayriliklarina baglanmakta ve
kaltlrd besleyen en dnemli kaynaklardan biri olarak dinin ayrigmanin 6niine gegebilecek
dénemli bir faktér oldugu dustunitlmekteydi. Ozellikle devlet eliyle verilecek zorunlu bir din
ogretimi yoluyla cemaat ve tarikatlarin de 6ntine gegilecegi zorunluluk tartismalarinin 6ne
ctkan 6ngoristydu.

Dinin dogasi birlestirici ve bUtUnlestirici olmakla birlikte toplumsal olarak igindeki toplu-
ma etki ederken ayni zamanda yeniden Uretilir ve icinde gelistigi toplum tarafindan sekil-
lendirilir. Dolayisiyla dinin evrensel niteligi yaninda yerel olan boyutlari da bulunur. Kltarel
formlara gore farkli dini anlayis ve dindarliklar tireyebilir. KiltUrlerin ¢atismasini tegvik eden
kanallari agtiginiz takdirde bu kanallar icinde din bizatihi catismanin kaynag haline gelebilir.
Ozellikle zorunlu din dersinin mezhep, cemaat, tarikat farklilasmalarindan uzak tutularak bu
catismaci dilin araci olmaktan uzak tutmak gerekmektedir (Altas, 2021).
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Basta zorunlu din egitimi olmak Uzere tim egitim ve ogretim sUreglerinin birlestirici ve bi-
tlnlestirici bir dil kullanmasi, 6tekilestirme ve ayristirmaya arag olmamasi, farkli din anlayis-
lari ve dini kdltUrlere karsi olumlu yaklagim gelistirmesi gerekmektedir. Dinin temel amacinin
baris ve huzur saglama hedefi ile egitim yoluyla Ulke iginde birlik ve bitinligin saglanmasi
hedefini birlestirmek gerekmektedir. Toplumu ¢agdas uygarlik icinde etkili bilesen haline ge-
tirmek, Ureten insanin Gretim anlayisina yonelik hedefleri 6ncelemesi, dnce insan ve insani
degerlerle birlikte Uretime anlam ytklenmesini saglamalidir. Uygarligin tim boyutlarina kat-
ki saglayabilecek ve degerleri ile anlam yUkleyebilecek insan anlayisini din egitiminin merke-
zine koymak, bu hedeflerle birlikte geleneksel dini birikimi dondsturebilecek icerik Gzerinde
dustinmek gerekmektedir.

Kanun maddelerindeki milll ahlak, milli kilttr ve demokratik degerlere vurgu da din egitimi
ve Ogretimi iceriklerinin deger kazandirici ve Uretici nitelikte gelistiriimesine yonelik yonlen-
dirmeler icermektedir. Ayni zamanda milli ahlak ve milli kiltirin evrensel degerler iginde

gelistiriimesi beklentisi karsimiza gikmaktadir.
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Toplumun Dinle iliskisi ve Din Egitiminin Bu Iligki

Uzerindeki Etkisi

Toplumlarin dinle iliskisi gozlemler Gzerinden degerlendirilebildigi gibi gelecege yonelik tahmin-
lerde bulunma imkani veren alan arastirmalari da meseleyi degerlendirme imkani saglar. Bireyle-
rin dinle iligkilerini alan arastirmalari yoluyla incelemek, tim dinyada en zor arastirma konularin-
dan biri olup bu zorluk Ulkemizde biraz daha Ust seviyededir. Zorluklarin nedeni insanlarin Yaratici
ile iliskilerinin mahremiyetinden kaynaklandigi kadar konunun dinya gortsu ve siyasetle iligkili
boyutlarinin bulunmasina da baglanabilir.

Ulkemiz toplumsal yapisini konu edinen ulusal ve uluslararasi arastirma sirketlerinin boylamsal
arastirmalari, gogunlugu 6zel kamuoyu sirketlerine ait donemsel arastirmalar ve spesifik akade-
mik calismalar, toplumumuzun dinle iligkisi Gzerinde degerlendirmeler yapmaya imkan saglayan
bulgular sunmaktadir. Bulgular, din egitimi ve din hizmetleri alanindaki geniglemenin dindarlik ve
din anlayiglar Gzerindeki etkisiyle birlikte bu iki olgunun baska hangi degiskenlerden etkilendigini
de ortaya ¢lkarmamiza yardimei olmaktadir.

2012-2022 yillari arasinda yayimlanan bu arastirmalar din-toplum iligkisinin farkli boyutlari mer-
keze alinarak degerlendiriimeye calisilacaktir.

Allah inanci ve Dindarlik Diizeylerindeki Degisim

2012 yihina iligkin ilk verileri aldigimiz Universite 6grencileri Gzerinde gergeklegtirilen bir arastir-
mada, katiimcilarin %99,1inin kendilerini “MUsliman” olarak tanimlamalarina ragmen, bagka bir
soruda katiimcilarin %9’unun “kendilerini tanriya inanan ancak bir dine bagli olmayan” seklinde
tanimladigl anlagilmaktadir (Cesur & Paker, 2012, s. 66). Bunun hemen ardindan 2014 yilinda Di-
yanet Isleri Bagkanlig tarafindan Ulke genelinde gergeklestirilen “Turkiye’de Dini Hayat” baslikli
arastirmaya gore Ulkemizde yasayanlarin %99,2’si islam dinine mensup oldugunu belirtmekte-
dir. Ayni arastirmaya gore Allah’in gergekten var ve bir olduguna inanip bu inanglarindan slphe
duymayanlarin orani ise %98,7'dir. Bununla birlikte Kur’an ve oldikten sonra yeniden dirilmeye
inanma oranlari ise %96 civarinda rapor edilmektedir (Diyanet Isleri Baskanhigi, 2014b).

2015 yilinda 6zel bir aragtirma sirketi tarafindan gergeklestirilen arastirmada Turkiye'de yasa-
yanlarin %79’u kendilerini dindar olarak nitelendirirken %13’G dindar olmadiklarini ifade etmistir.
Bu arastirmada kendilerini ateist olarak tanimlayanlarin sayisi ise %2’yi ge¢cmezken arastirmaya
katilan kigilerden %6’sI ise bu soruyu cevapsiz birakmayi tercih etmistir. Ayni sirketin 2012'de
yaptigl arastirmada ise Turkiye’'nin %73’ kendisini dindar olarak tanimlamistir (Ateizm Dernegi,
2021). Bir bagka 6zel aragtirma kurumu tarafindan 2017 yilinda Ulke genelinde gergeklestirilen bir
arastirmada da Allah’in varligina, birligine ve bizi yaratip yasattigina inananlarin orani %86 civa-
rindadir. Aragtirma drnekleminin %6’si Allah’in yarattigina inanmakta ama her seye karistigina
veya karisacagina inanmamaktadir (Turkiyedeki inang/inangsizlik Haritast, 2021).

Ozel arastirma kurumlarindan biri de 2008-2018 yillari arasindaki dini hayata iliskin degisimi 15-29
ile 25-39 yas gruplari Uzerinden analiz etmektedir. Aragtirmada 2008 yilinda 15-29 yas grubunda-
ki dindarlik dizeyleri, 2018 yilindaki 25-39 yas grubundaki dindarlik dizeyleri ile kargilagtirlmakta
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ve dindar oldugunu soyleyenlerde %4, sofu oldugunu soyleyenlerde ise %3 azalma oldugu rapor
edilmektedir. Ayni aragtirmaya gore, inanc¢li oldugunu sdyleyenlerde de %3’lUk bir artig s6z konu-
sudur. Arastirmada on yillik donemde kendini inangsiz olarak tanimlayanlarda %1, ateist olarak ta-
nimlayanlarda da %?2’lik bir artis gérilmektedir. Arastirma, drneklem grubunun 2018 yili itibariyla
%95’inin dindar kategorisinde yer aldigi bulgusunu da bize sunmaktadir (KONDA interaktif, 2018).

2019 yilinda yuksek lisans tezi kapsaminda ortadgretim ogrencileri Gzerinde yapilan bir arastir-
mada da Allah’'in varligina kesin olarak inanan ve bu konuda akli ve mantiki deliller bulduklarini
soyleyen 6grencilerin orani %87,4 olarak verilmektedir (Dag, 2019, s. 74). Ozel bir arastirma kuru-
munun 2019 yilinda Ulke genelini temsil ettigi varsayilan bir érneklem Uzerinde gerceklestirdigi
arastirmada da dinin yasamlarinda ¢ok énemli ve 6nemli oldugunu soyleyenlerin orani %89’dur
(Turkiye'deki Inang/Iinangsizlik Haritasi, 2021). Baska bir aragtirma sirketince ayni yil tlke genelini
temsil eden orneklemle yapilan bir diger arastirmada da Tanri’nin varligina ve birligine inananlarin
orani %89,5 olarak verilmektedir. Bu arastirmada yaratici olduguna inandigi halde dinlere inan-
mayanlarin orani %4,5, yaraticinin varligindan emin olmayanlar %2,7, Tanriya hi¢ inanmayanlar
da %1,7 olarak verilmistir (t24, 2019).

2020'ye tarihlenen bir alan arastirmasina dayall bilimsel makalede de Allah’in varligini hayatinda
hissettigini sdyleyenlerin orani %93,5 olarak rapor edilmektedir. Ayni arastirmada dinin kendileri igin
vazgecilmez oldugunu soyleyenlerin orani da %91,4 olarak belirtilmektedir (Uygun, 2020, s. 243).

2022 yilinda Ulke genelini temsil eden bir 6rneklem lzerinde gergeklestirilen arastirmada da Al-
lah inancina sahip oldugunu belirtenlerin orani %94’lerde seyretmekte, %6’lik kesim ise Allah
inancina sahip olmadigini belirtmektedir. Arastirma bulgularina gore Turkiye genelinde kendile-
rini deist kategorisine yakin hissedenlerin toplam orani ise %8’ler civarindadir (Nisanci, 2023, s.
197-198). 2014 Diyanet arastirmasinda kargimiza ¢ikan Allah’a inanma ile diger inang esaslarina
inanma arasindaki oransal farklar bu arastirmada da karsimiza ¢cikmaktadir. S6z konusu arastir-
mada “hacca gitmek yerine ihtiya¢ sahiplerine yardim etmek daha dogrudur” (%32), “esas olan
kalp temizligidir, ibadet dnemli degildir” (%24), “MUsliman kadinlar gayri muslim erkeklerle ev-
lenebilir” (%28) ve “Kur'an’in bazi hikimleri glinimuzde baglayici olmayabilir” (%25) ifadelere
parantez icindeki oranlarla katilanlar bulunmaktadir (Nisanci, 2023, s. 209-212).

incelenen arastirmalardan 2012-2022 yillari arasinda dindarlik ve dini inan¢ baglaminda hangi
yonde bir toplumsal degisim oldugunu kestirme imkani bulunmamaktadir. Bu arastirmalarda
ayni doneme iligskin ¢ok farkli sayilarin rapor edilmesi, arastirmalarin yontemleri ile ilgili belirsiz-
likler veya kullanilan yontemlere iligkin kimi elestirilerle birlikte bir kisminda 6nyargilarin destek-
lenmesi yonundeki bilingli veya bilingsiz niyetlerden kaynaklanmaktadir. Yontemle ilgili en dnemli
sorun, inang ve dini tutumlarin nasil dlgllecegi ile ilgili belirsizliklerdir. Farkli din anlayiglarinin
inanci tanimlamasindaki farkliliklar 6lgme uygulamalarina da yansimaktadir.

Bu arastirmalarin dnemli bir kisminin inanci sadece Allah/Tanri inanci 6nermeleri Gzerinden 6lgme-
si en onemli metodik sorunu teskil etmektedir. Bat’'daki aragtirmalarda Tanri inancini onaylama,
dine kurumsal girisi saglamaya yetmesi ve ardindan kurumsal dine tabiiyeti beraberinde getirmesi,
Musliman toplumlar tGzerindeki 6lgtimlerde ayni yorum kolayligini saglamaya yetmemektedir. Zira
inang, salt Tanr inanciyla sinirli degildir, beraberinde Hz. Muhammed'in son peygamber oldugu
basta olmak Uzere ahiret, melek ve diger gérinmeyen varliklara inanmayi da temsil etmektedir. Do-
layisiyla MUslUmanlarin da iginde bulundugu bir toplumda dini inang ve yasantilara iliskin yapilacak
olgiimlerde bu hususun kesinlikle gdz dntinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Turkiye'de deist inaniglarin yikselip yukselmedigine iliskin sorularin da cevabi ile ilgili ipuglarinin,
2014 tarihli Diyanet Igleri Bagkanhginin yaptirdigi “Turkiye’de Dini Hayat” arastirmasi ile 2022 yi-
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linda yapilan ve 2023 yilinda yayinlanan Zibeyir Nisanci baskanligindaki bir ekip tarafindan yapi-
lan “Turkiye’de inang ve Dindarlik” arastirmasinin bulgulari Gzerinden takip edilmesi mimkandur.
Bununla birlikte her iki arastirmanin da ilk bakista tutarsiz gibi goriinen ve aciklanmaya muhtag
verilerinin de bulundugu goz ardi edilmemelidir.

Diyanet (2014) arastirmasinda Allah’a inang¢ %98,7 iken NisancI’nin arastirmasinda Allah’a inang
ifade eden iki segenegin toplamindaki oran %94,3 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diyanet arag-
tirmasinda 18-24 yas grubunda Allah’a inang orani ortalamadan sadece %0,2 gerilemekteyken,
Nisancr'nin arastirmasinda 18-24 yas grubunda ortalamanin %5,3 geriye diismektedir (Diyanet
isleri Baskanligl, 20144, s. 11; Nisanci, 2023, s. 30). Nitekim ayni yas grubu Gzerine odaklanan bir
genclik aragtirmasinda da Allah’a inanan ve dindar ile pek dindar olmayanlarin toplam orani
%86,8 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Caglar, 2021, s. 77). Ote yandan temel inan¢ esaslarindan
melek, cin ve seytan gibi gérinmeyen varliklara inang Diyanet arastirmasinda %95,3; Nisancinin
arastirmasinda ise meleklerde %89, cinlerde ise %68 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Diyanet Isleri
Baskanligl, 2014b, s. 14; Nisancl, 2023, 5. 163).

Basta da vurgulandigi Uzere bu arastirmalarin kendi i¢ tutarliklarina iliskin degerlendirmeleri tirnak
icine alarak yapilan karsilagtirmalarda basta Allah inanci olmak Uzere geleneksel dindarligin inancla
ilgili kesin dnermelerine katihm dizeylerinde son 9 yil icinde bir gerileme gézlenmektedir. Bu geli-
sim, geleneksel dindarligin aleyhine olmakla birlikte yeni dindarlik tipolojilerinin de olugsumunun ha-
bercisi niteligindedir. Ortaya ¢ikan bu gelismeye etkili olan faktorler ve giktilar Gzerindeki degerlen-
dirmeler, agagidaki bolimlerde yapilacaktir. Ancak burada vurgulanmasi gereken en 6nemli sonug,
din egitiminin yaygin ve orglin din egitimi etkinliklerinde aleni bir sekilde ise kostugu “geleneksel
dindarlik kodlari”’nin toplumun dinle iligkisinde ¢ok da etkili olmadigidir. Tim bu din egitimi faali-
yetleri, Uzerine dayandig geleneksel dindarligi gelistirmekten ¢ok, toplumsal anlamda kurumsal
dinden savrulan yeni inanma ve sprittal yagsam bigimlerini tesvik ediyor gorinmektedir.

Dindarlik Tipolojileri, Nedenleri ve Sonugclari

Toplumdaki dinin inang dizeylerindeki gelisimini agik bir sekilde ortaya koyamasa da inang ve din-
darlikla ilgili alan arastirmalarinin en 6nemli katkilari Glkemiz 6zelinde inang ve dindarliklar etki-
leyen faktorlerin neden ve sonuglarini ortaya koyabilmeleridir. Yine inang yapilarindaki kiimelerin
degisimi de bu arastirmalardan izlenebilmekte ve bu sayede yeni kavramsallastirmalarin 6nG agil-
maktadir. Ozellikle dindarligin iki temel tipolojisi olan i¢sel ve digsal dindarlik, modern-geleneksel
dindarlik tipleri, radikal-muhafazakar dindarlik tipleri ile dini gruplagmalar, bu gruplagmalarin seku-
lerizm ve siyasetle iligkileri s6z konusu arastirmalarin bulgulari Gzerinden tartisilmaktadir.

Dindar Tipolojileri: 2012 yilinda yapilan bir calismada, Turkiye’deki inananlar-inanmayanlar sek-
lindeki keskin ayrismanin dogru olmadigi, “laik dindarlar” olarak kavramsallastirilabilecek dinle
iliski icinde olan ama kendilerine 6zgU dini inang ve pratikleri bulunan bir kesimin varligi ifade
edilmektedir. Arastirmada bu yapinin da kendi icinde “Sunni laik dindarlar” ve “alevi laik dindar-
lar” olarak kendi iginde kiimelere ayrildigindan s6z edilmektedir. Ayni arastirma “muhafazakéar
dindarlar” olarak nitelendirilen kiimenin de laik-gogulcu bir toplumda yasamayi benimsemis bir
topluluk oldugundan bahsetmektedir (Senturk vd., 2012, s. 530-532).

2018 tarihli bir doktora tezinde de geleneksel-ilmihalci dindarlik ve modernist-himanistik din-
darlik seklinde iki temel tipoloji Uzerinden analizler gergeklestiriimektedir. Tez kapsaminda yapi-
lan arastirmaya gore egitim seviyesi yUkseldikge modernist dindarlik dizeylerinde artis gercek-
lesirken egitim dizeyi dustikce de geleneksel dindarlik dizeyi yikselmektedir. Ote yandan din
egitim almayanlarda modernist dindarlik dizeyi ylksek iken din egitimi alanlarda ise geleneksel
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dindarlik diizeyi daha yUksektir. imam hatip lisesi mezunlarinin diger din egitim kaynaklarindan
beslenenlere oranla daha yUksek dizeyde modernist-himanist dindarlik anlayisina sahip olduk-
lar arastirmanin bulgular arasindadir (Akkus, 2018, s. 155-158).

Modernlesme: 2015 tarihli bir calismasinda Ali Kose, farkh kultr ve farkli cografyalarin kendi mo-
dernitelerini olusturabilecegini ve olusan bu yeni modernitelerde de din karsithginin bir zorun-
luluk olmadigini belirlemektedir. Kdse'ye gore modernlesme din algisinda yeni alanlar acarken,
dinin de modernlesmeye yeni ¢cehreler kazandirmasi s6z konusudur (Kose, 2015, s. 25).

2017 tarihli bir arastirmada da dini yasantida kirilmalar yasanmasina ragmen giincel bir sekilde
yasandigl, modern yasam icinde geleneksel anlayig, duygu ve pratiklerin kiresellesme ve moder-
nlesmeye ragmen bilyUk oranda varligini strdlrdUgU tespiti yapilmaktadir. Arastirma 6zellikle
imam hatip lisesi 6grencilerinin modern kulttrel egilimlerden etkilendigi, geleneksel egilimleriyle
modern egilimleri birlikte yansittiklar bulgusunun altini cizmektedir (Tagdemir, 2017, s. 80).

Dindarhiga Etki Eden Faktorler: 2019 tarihli yiksek lisans tezi kapsaminda gerceklestirilen bir arag-
tirmada da din egitimini cemaat ve tarikatlarda alanlarin, okullarda alanlara ve hi¢ almayanlara gore
dindarlik dizeylerinin yUksek oldugu ortaya konmaktadir. Resmi dini kurumlar ile dini gruplarin birey-
lerin dini tutum ve davraniglari Gzerinde olumlu etkisinin oldugu arastirmanin bulgulari arasindadir
(Kilig, 2019, s. 83). Yine ayni tarihli bir arastirmada da dini egitim alan genglerin dindarlik dizeylerinin
almayanlara gore yuksek oldugunu ortaya koymaktadir. Aragtirmaya gore Universite 6grencilerinin
egitim suresi arttikga modernlesme parametrelerini benimseme duzeyi artmakta, modernlesmenin
bilime inanma ve laiklik alt boyutlarinda ise katilim dismektedir (Yildirim, 2019, s. 100-102).

2020 tarihli bir ylksek lisans tezi kapsaminda gerceklestirilen arastirmada, nitel yontemle uygu-
lanan din egitimi politikalari ile dindarlik arasindaki iliski temel problem olarak ele alinmaktadir.
Arastirmaya gore din egitim politikalarindaki yogun gelismeler genglerde dindarlik dizeyleri Gze-
rinde etkide bulunmamakta, sadece dini bilgi ile daha yogun bir kargilagsmaya aracilik etmekte-
dir. Arastirmaya gore genclerin bir kismi dini soylemlerin artmasi sonucunda dindarlarin kutsali
yozlastirdiklari, dindar olmayanlarin dini yozlagtirmalarina neden oldugu algisina sahiptir. Ak Parti
politikalari konusunda ikiye ayrilan genclerin bir kismina gore iktidar din egitimi alanindaki politi-
kalariyla dindarliktaki hizli azalmanin dniini kesmektedir. Onlara gére yapilmasi gerekenler fazla-
siyla yapilmakta ama dig etkenler ve sosyal medya sonuglarin goriinir olmasini engellemektedir.
Ote taraftaki gencler ise dinle ilgili goruslerini okuldan ¢ok sosyal medya, internet, TV ve radyo
gibi kanallardan aldiklarini okuldaki din egitimi ile ilgili dersi ise diger derslerden birisi gibi not
almak icin okunan bir ders olarak gordUklerini soylemektedir. Aragtirmaya gore 15 Temmuz dar-
be girisimi, dini istismar eden tarikatlar, din adina iglenen cinayetler ve cihat kavrami tGzerindeki
yUklemeler genclerin dinden uzaklagmasinda énemli rol oynamaktadir (Erener, 2020, s. 97-99).

Benzer sonuglar, 2020 tarihli bir makale kapsamindaki arastirmada da karsimiza ¢ikmaktadir.
Arastirma bulgularina gére ateizm ve deizm gibi gorisler dnemli oranda dini gevrelere bir tep-
kinin sonucudur. Arastirmaci bunu tepkisel ateizm veya tepkisel deizm seklinde kavramsallag-
tirmaktadir. Arastirmada, dini oldugunu iddia eden 6rgltsel yapinin devlete hikmetme cabasi,
devlet igcinde haksiz kadrolagmasi ve nihayetinde silahli bir darbe girisimiyle aciga ¢ikmasi; mu-
hafazakar sag veya islamci kodlarla tanimlanan siyasal erkin yonetim bicimi, dini kisveye veya
Unvana sahip kisilerle tarikat, cemaat veya vakiflara yonelik tutumlari, siyasetle cikar iligkileri,
lUks, israf ve haksiz kazang, kadin konusundaki goris ve tepkileri birlikte bu dini uzaklagmanin
nedenleri arasinda sayilmaktadir (Unverdi, 2020, s.176).
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Genglerde Dindarlik: 2020 tarihli bir bagska makalede de genclerde dinin inang esaslarina, fik-
hi boyutuna, dindarlara, cemaat ve tarikat dnderlerine yonelik sert elestirilerin varligindan s6z
edilmektedir. Makalede Allah’in varligina iliskin kuskular, Allah’a nicin ibadet edilmesi gerektigi,
Allah’in iyi bir varlik olup olmadigi (teodise) problemi, Kur'an’in ilahi mi beseri mi oldugu tartisma-
s1, bilimsel gelismeler kargisinda dinin temel esaslarinin sorgulanmasi gibi noktalarda genglerden
elegtiriler geldigi vurgulanmaktadir. Makalede genglerin dine ve dindarlara yonelik elestirilerinin
bir kisminin stphe, bir kisminin deist ve ateistik egilimlerden kaynaklandigi belirlenmektedir. Ya-
zar bulgularini genel olarak degerlendirirken ibadetlerin genclik doneminde azaldigi ve ihtiyag
dindarliginin arttig) tespitini yapmaktadir (Yapici, 2020, s. 37-38).

Yukaridaki bulgulari destekler nitelikteki bulgular 2021 yili baginda gergeklestirilen bir bagka aras-
tirmada daha ortaya konulmaktadir. Ortadgretim 6grencileri Uzerinde gerceklestirilen arastirma-
da dini kimligi besleyen kaynaklar Diyanet, cami, okullardaki din kiltird dersleri, sivil yapilar ve
tarikatlarin din egitimi organizasyonlari baglaminda analiz edilmistir. Arastirmada tim bu kay-
naklarin 6grencilerin dini kimlik dtzeyleri Gzerinde etkili oldugu ve 6zellikle cami basta olmak
Uzere Diyanet ve din kiltlrG derslerinin 6grenciler tarafindan mesru kaynaklar olarak kabul edil-
digi sonucuna ulasiimistir. Arastirmaya gore ortadgretim 6grencileri ozellikle resmi din egitimi
kanallarinin mesruiyetini savunmada tereddit yasamamalarina ragmen bu kanallari kullanan
din egitimcilerine glvenleri ayni given dlzeyinde seyretmemektedir. Genglerin dini temsil po-
zisyonunda bulunan din egitimcileri ile ilgili problemleri bulunmaktadir. Yine ayni arastirmada
bulgularda ortaya konan “sunulan bilginin hayatta kullanilmasi” ve “problem ¢ézme becerilerine
katki saglamasi” boyutundaki disguik katilimlar, bu glvensizligin sahsi olmaktan ¢ok kendileriyle
bulusturulan icerikle ilgili oldugunu gosterir ipuglari sunmaktadir (Altas, 2021, s. 64-74).

Dindarlik arastirmalari daha ¢ok cinsiyet, yas, egitim duizeyi ve bireylerin sosyo-ekonomik diizey-
lerinin dindarliga etkisi Uzerine odaklanmakta, dzellikle din psikolojisi alaninda yapilan ¢calismalar
ic destekli dindarlik/dis destekli dindarlik seklinde kargimiza gikan Allport’'un dindarlik tipolojile-
rine odaklanmaktadir. Bu arastirmalarda cinsiyetle ilgili dindarligin boyutlari agisindan farkli so-
nuglar karsimiza gikmakla birlikte genel dindarlik toplam puanlari arasinda anlamli farklilagmalar
nadiren gortlmektedir. Yag gruplari arasinda ise genelde genglerde distk olan dindarlik dizey-
lerinin yas ilerledikce yUkseldigi gozlenmektedir. Bununla birlikte i¢ destekli dindarligin gencler-
de daha ytksek oldugu, yas ilerledikge bunun dig destekli dindarliga dontstigu gozlenmektedir
(Akkus, 2018; Arvas, 2018; Aydar, 2021; Bilge, 2013; Kalig, 2021; Karsli, 2017; Kavun, 2016; Nisanci &
Aysan, 2019; Sezgin, 2016; S6nmez, 2014; Yazicl, 2018).

Egitim Seviyesi: Bu arastirmalarda dikkat geken bir diger etken egitim seviyesidir. Dindarlik tze-
rindeki etkisi oldugu varsayilan degiskenlerden egitim seviyesinin dindarlik dizeyleri Uzerinde
etkisine hemen tim arastirmalarda karsilasiimaktadir. Aragtirmalar egitim seviyesi ylUkseldikge
genel olarak dindarlik dizeylerinin azaldigini géstermektedir. 2018 yilinda doktora tezi kapsa-
minda gergeklestirilen bir aragstirmada egitim durumu yUkseldikge geleneksel/ilmihalci din anla-
yisina sahip olma dizeyinin dlstlgu bulgusuna yer verilmistir. Okul turleri icinde ise imam hatip
lisesi mezunlarinin geleneksel/ilmihalci din anlayisinda en disuk seviyeye sahip oldugu ifade
edilmektedir. Modernist/hUmanist din anlayisina en yuksek katiim duzeyinin hi¢ din egitimi al-
mayanlarda gértlmesinin yaninda, lise turleri iginde bu anlayisa en disuk katilimin da imam ha-
tip lisesi mezunlarinda goruldugl arastirmada rapor edilmektedir. Aile, cami ve diger din egitimi
kanallarindan beslenen bireylerde ise populer/hurafeci dindarlik anlayisinda en yUksek dizeyler
tespit edilmistir. Arastirmaya goére herhangi bir dini gruba aidiyet hissedenler de populer/hurafeci
dindarlik anlayiginda en yuksek katilim dizeyine sahiptir (Akkus, 2018, s. 155-158).
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2018 tarihli bilimsel bir makalenin analiz ettigi arastirma verilerinde de dindarlik ve egitim dizeyleri
arasindaki zit iligki, dUgUk egitimlilerin geleneksel dindarlik anlayisinda yer almasiyla agiklanmakta
ve bu durum modern egitim sisteminin bireylere rekabetci ve ben merkezli tutum ve davraniglari
tesvik etmesine baglanmaktadir. Makalede, arastirmanin bulgulari toplu halde degerlendirilirken
glinUmuz dindarlik algi ve yasantilarinin daha formel ve bicimci bir sekle birindigu ve deger Gret-
mekten, degerleri beslemekten uzaklastigl yorumu yapilmaktadir (Arvas, 2018, s. 56-58).

2020’de gerceklestirilen bir aragtirmada da i¢ destekli dindarlik anlayigina sahip olmada imam
hatip lisesi 6grencilerinin diger lise turlerindeki 8grencilere gore en ylksek dizeylere sahip oldugu
ortaya konmaktadir (Bilge & Kula, 2020, 5. 100-102). Yine 2020’de gergeklestirilen bir baska aras-
tirmada da fen lisesi 6grencilerinin tim lise tirlerindeki 6grencilere oranla dindarlk dizeylerinin
anlamli bir sekilde diigUk oldugu rapor edilmektedir. Bu arastirmada imam hatip lisesi 6grencileri
de en yUksek dindarlik diizeylerine sahip gériinmektedir (Tarhan, 2020, s. 56).

2021 yilinda ortadgretim ogrencileri Uzerinde gerceklestirilen arastirmanin bulgulari da ayni yon-
de ¢ikmistir. S6z konusu arastirmanin bulgularina gére imam hatip lisesi 6grencilerinin dini kimlik
dlzeyleri tim okul turleri icinde en yUksek iken, fen lisesi 6grencileri de tim okul tirleriiginde en
dUtsUk dini kimlik diizeyine sahiptir (Altag, 2021, s. 66). Bu bulgularla 2021 yilinda tniversite 6gren-
cilerinin elegtirel diistinme becerileri ile dindarlik dtzeyleri arasindaki iligkiyi incelemeyi amacla-
yan arastirmanin bulgulari értismektedir. Arastirmada elestirel disinme ile dindarlik arasinda
orta duzeyde negatif anlamli bir iliski bulunmustur. Elestirel digtinme becerileri arttikga dindarlik
duzeyleri diUgmektedir. Arastirmaya gore fen liselerinden mezun 6grenciler, tim okul turleri igin-
de en ylksek elegtirel diginme beceri diizeyine sahip 6grenciler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Buna paralel olarak da imam hatip lisesinden mezun Universite 6grencileri ise elestirel dUslinme
becerisinde en alt diizeyde yer almaktadir (Duran, 2021, s. 72-73).

Evrim Teorisi: Dindarlik dizeylerini agiklayan bir diger bulgu da evrim teorisi ile ilgili olarak gel-
mektedir. 2022 tarihli bir bilimsel makale kapsaminda gerceklestirilen arastirmada evrim teori-
sini kabul duzeyleri ile dindarlik dizeyleri arasinda orta dizeyde negatif anlamli bir iligki bulun-
maktadir. Ogrencilerin evrim teorisini kabul dizeyleri arttikga dindarlik dizeyleri de dismektedir
(Avan & Kayiklik, 2022, s. 78). Fen lisesi 6grencileri, elestirel disinme becerisi ve evrim teorisini
kabul degiskenleri Gzerinden gidildiginde bilim egitiminin ve bilimsel yontemlerle disinme be-
cerisinin dindarlk arastirmalarinda dindarlik dizeyleri Gzerinde olumsuz etkisi olan faktérler ol-
dugu sonucuna bizi géturmektedir.

Arastirmalarin birbirinden bagimsiz 6rneklemler Gzerinde ve yine farkli dlgcme araglariyla yapilmig
olmasi bir iddiali bir genelleme imkani vermemekle birlikte bilim egitimi ile karsimizda bulunan
dindarlik anlayislari arasinda sorunlar bulundugunun da gostergesi olarak kabul edilebilir. Ozel-
likle geleneksel/ilmihalci/kurumsal dini gelenek Gzerinde olusan dindarlk dizeyleri, yasla birlikte
artmakta, egitim duizeyi ve sosyo-ekonomik diizeyin ylkselmesi ile dismektedir. Ote yandan i¢
destekli dindarlik ve kurumsal dini gelenek disinda gelisen dindarlik anlayisindaki dizeyde ise
yukselme tespit edilmektedir. Genel olarak da geleneksel/muhafazakar/kurumsal dindarlik di-
zeyinde bir geriye yaslanmadan séz etmek miumkin gortinmektedir. Bunun yerine Nisanci’'nin
son aragtirmasinda “laik-Musliman (%22,2)” seklinde kavramsallastirdigi bir dindarlik kiimesi ge-
lismektedir (Nisanci, 2023, s. 186). Gelisen bu din anlayisinin kavramsallastiriimasi icin daha ¢ok
alan bulgusuna ihtiyacimiz oldugunu soylemek gerekir. Ancak din karsiti, ateist ve deist olarak
nitelendirilebilecek kiimelerin gérintrliglinin artmasinda da bu gelisim sureci etkili olmaktadir.
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Gelecek Vizyonu

Tum egitim alanlarinda oldugu gibi din egitiminin de nitelikli olmasini saglayacak ve Uzerinde
etkili olacak degiskenlerin sirekli arastiriimasi ve degerlendirilmesi gerekir. Program degerlen-
dirmenin konusu altinda yer alan bu islemin ana hedefi, gelecekteki egitim programlarina yol
gostermek amaciyla sirekli bicimde iligkileri agiklamaya devam etmektir. Hem 68renci basarisi
hem de egitim gevresinin tim bilegenlerinin egitim yoluyla katki alabilmesi igin 6gretimin niteligi
ve Ogretim ile sonuglar arasindaki iligkinin aciklanmasi gerekir. Degerlendirme, olup biteni orta-
ya koymak ve anlamak oldugu kadar gelecege yonelik projeksiyonlar yapmaktir. Degerlendirme
suUreglerinden, ¢ok farkli amaclar gerceklestirme yoninde beklentiler vardir. Bu amagclar: tim
egitsel etkinlikleri izlemek ve anlamak, 6grencilerdeki degisimin dlzeyini ve yonunu belirlemek,
kurumsal ihtiyaglari ortaya koymak, ortaya c¢ikan problemlerin nedenlerini bulmak, egitim yone-
ticilerinin kararlarina destek olmak, duzeltici calismalari kolaylagtirmak ve 6gretimin ve dgreni-
min anlasilirhgini artirmaktir. Bu amacglarin her biri programin degerlendirilmesiyle ya dogrudan
ya da dolayli olarak ilgilidir. S6z konusu amaglarin her biri i¢cin 6zel program degerlendirme arag-
tirmalarinin yapilmasi gerekmektedir.

Gelecege yonelik projeksiyon yapmak egitim dizenlemelerinin olmazsa olmaz temellerinden bi-
ridir. Egitim programlari, neleri 6gretebildiginiz, 6gretemediklerinizin nedenleri, 6grettiklerinizin ne
ise yaradigl, kimler tarafindan ne kadar kullanildigi gibi sorularin cevaplari ile bu projeksiyonlara
dayali olarak belirlenerek gelistirilir. Bastan soylemek gerekirse bu durum, program gelistirmenin
dinamik yapisini g6z dntinde bulunduran egitim sistemleri icin gecerlidir.

Ogretim programlarinin hazirlanmasini mateakip Glkenin timinde uygulanmasini zorunlu kilan
merkeziyetgi bir modelde programlarin degerlendirilmesine onlarca yil boyunca tekrar geri
donulemeyebilir. Bu durumu en net sekilde din kiltlri ve ahlak bilgisi 6gretim programlarindaki
gelistirme sUreclerinde izlemek miumkindur. 1982 yilinda geligtirilen programlari, -akademik ¢a-
lismalar harig- esaslh bir sekilde 2000’li yillara kadar bir daha hatirlayan olmamistir. Ote yandan
2018 programlarinda beceri merkezli bir program anlayigi Gzerinde gelistirilmis olmasina ragmen
program iceriklerine bu becerilerin higbirinin yansimadigi gértlmektedir. Genelde bu sorun Turki-
ye'de egitim programlarinin hemen hepsi icin gegerli olmakla birlikte din egitimi programlarinda
biraz daha belirgin bir bicimde kargimiza ¢cikmaktadir. Bu baglik altinda dnceki bolimlerde tarti-
silan olgulara ait problemleri kisaca toparlayarak dinin gelecekteki yeri ve din egitiminin yonelimi
Uzerinde tahminlerde bulunulmaya caligilacaktir.

Gecmisten Getirdiklerimiz Nasil Bir Fotograf Sunuyor?

Varligin icinde akip gittigi her an, kendine 6zgidur. O ana ait insan ve o insanin iginde oldu-
8gu 6zgUn bir cevre vardir. Hangi dinyayl okuma anlayiglarindan hareket ederse etsin insanin
yasadiklarina verdigi tepkiler hep icinde bulundugu anla iligkilidir. Gegmis deneyimleri ve bilgiyi
kullanma bicimleri farklilik arz etse de bu tepkilerde iginde bulunulan sartlar ciddi bicimde etki
edici bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla konu egitim oldugunda hayatin icerdigi
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farkhliklari gormeden ve insanlarin kendilerine has 6zglinlUklerine paralel olarak 6zglr disinme
becerilerini kazandirmadan 6zgurlestirici bir ortam saglanamayacagi aciktir. Egitimde kullanilan
icerikten de énemli olan yaklasim tarzidir. Ornegin diger dinler, kelam veya fikhi ekolleri gibi hu-
suslar 6gretime konu yapilabilir ki zaten yaklasik 150 yildir dini egitim gelenegimizde dinler ve
mezhepler tarihi dersleri okutulmaktadir. Ama bunlara yaklagim, anlamayi 6nceleyen yontemlere
dayali degilse otekilestirici ve itibarsizlastirici sonuglar vermesi muhtemeldir.

Allah-insan iliskisi: Egitimle ilgili analizlerde paradigma hatasi genellikle, Allah’in muhatabi olan
insanla ilgili temel yaklagimin kurulmasi sirasinda karsimiza ¢ikmaktadir. Gelenegi olusturan te-
mel kaynaklar, Yaratici ile O’'nun muhatabi olan insan arasindaki iligkinin Gzerinde gelisim gos-
termektedir. Bir metin olarak vahiy, Hz. Peygamber’in s6z ve fiilleri ile Hz. Peygamber'den son-
ra gelen neslin yorumlari, insanla Yaratici arasindaki iligkinin saglkl bir zeminde gelistirilmesini
amagclamaktadir. Egitimin amagclarini konu edindigimiz takdirde muhatabi oldugumuz vahyi te-
mele almazsak gelenegin saglikl bir sekilde analiz edilebilmesi de ondan etkili bir sekilde yarar-
lanilmasi da mUmkUin degildir.

Cinsiyet Farki: Gelenek Uzerinden egitimle ilgili konusmaya baslandiginda, karsimiza ¢ikan so-
runlardan birisi gelenegin sirekli yetiskin erkeklere yonelik malzeme Uretiyor olmasidir. MUslU-
manlarin egitim kurumlarinda elbette kadinlarin ve ¢ocuklarin egitimini saglayan uygulamalar,
kurumlar ve yontemlerden s6z etmek mimkUndir ama bUyik fotografa baktigimiz zaman bun-
larin genellenebilir nitelikte malzeme sunmada ¢ok da yeterli olmadigi gortiimektedir. Gerek vah-
yin ve gerekse de Hz. Peygamber’in muhataplari yetiskinlerdir. Ote taraftan da vahiy her ne kadar
kadin ve erkeklerden mutesekkil bir “Ummet” kavrami Uzerinden seslense de kultir bunu ye-
tigkin erkek egemen bir anlamayla yorumlamaya egilimlidir. Bu malzemede ¢ocuk dilini de kadin
kUltarina de izleyebilmek mimkin degildir.

Gelenek: Anlamayla ilgili bir diger sorun ise karsilagsmalarla ilgilidir. Islam egitim gelenegi agirlikli
olarak sivil toplum tarafindan Uretilen ve bicimlendirilen bir kurum olmasi hasebiyle islam énce-
si birikimden ve kiltirlerarasi karsilagsmalardan etkilenme kabiliyetine sahiptir. Ozellikle vahyi
degil de rivayeti dnceleyen ydntem cerceveleri, islam éncesi gelenegin kismen dini yuklemel-
er yapilarak glinimuze tasinmasinda énemli bir etken olmustur. Ornegin, itaati 6nceleyen bir
paradigma, gcocuk ve kadinlarin egitiminin otoriter kodlara dayandirilmasi (fiziki siddete uzanan
ibadet egitimi drnegi), cocuk zihninin Uzeri doldurulacak bos bir levha veya egilip bikulecek geng
bir filiz olarak algilanmasinda vahyi bir gelenekten ziyade donemin kiltlrel anlamasi/yorumu et-
kilidir. Bu anlama bicimi egitimle ilgili birgok rivayetin icinde agikga veya sikismig bir sekilde gozle-
nebilmektedir. Elbette bu durum gelenekten hig yararlanmayalim sonucuna bizi gotirmemelidir.
Bununla birlikte sozle butlinleserek glinlimuUze tasinan dénemine 6zgu anlama ve uygulamalarin
da 6zgun sozden ayirt edilmesi gerekmektedir.

Yarin igin Egitim: Egitim hayatimiz boyunca elestirdiklerimizi, dénUstirdiklerimizi veya déniis-
tUremediklerimizi bir diglnelim. Buglin hangimiz, anne-babamizin bize uyguladigi egitim usulle-
rini aldigimiz sekliyle cocuklarimiza da uygulamaya devam ediyor? Onlar gibi mi egitiyoruz yoksa
birer egitici olarak kendimiz mi olduk? Sanki tim bunlari yasamamis gibi yetiskinler olarak bir ta-
kim ortak degerlere sahip oldugumuzu sanmaya devam eder ve ¢cocuklarimizin da bu degerlere
sahip bireyler olarak yetismesini arzulariz. Anne ve babalarimizdan alip evlatlarimiza aktardigimiz
bu donglyu iyice analiz ettigimizde ulasacagimiz sonug, cocuklarimizin da bu sirecgler sonun-
da kendileri olacagi ve ¢cocuklarini kendilerine 6zgl yontemlerle egitmeye devam edecegidir. Bu
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asamada kargimiza kritik bir soru ¢ikmaktadir: “Cocuklarimizi kimin igin egitecegiz?” Bu soru-
ya verilecek cevap sayet geleneksel dongliden hareket edersek, onlarin da “kendileri” olacaklari
donemde ihtiyac duyacaklari becerileri kazandirmak amacindan hareket ederek “yarin igin” ve
“kendileri igin” olacaktir.

Dinin Konumundaki Degisim ve Yeni Teolojilere ihtiya¢

Aydinlanma ve akabindeki modernizasyon sireglerinde karsimiza ¢ikan kati pozitivist bilgi anla-
yisinin ablukasi giderek ¢ozulmektedir. Artik dini, toplumdan ve bireyden uzak tutma ¢abalarinin
gevsedigi bir siirece dogru gidilmektedir. Bu gidisatta yalin bir pozitivist bilim anlayisinin anlama-
ci anlayigla kargilagmasindan kaynaklanan paradigma degisimleri rol oynadigl kadar, diinyadaki
hakim politik séylemin degisimi de etkilidir. Sosyal demokrat yonetimler hemen tim Avrupa’da
iktidar glicinU ya kaybettiler ya da iktidari paylagsmak zorunda kalmiglardir. Bu stirecte gliclenen
Hristiyan demokratlar ve beraberinde irkciliga varan sdylemleriyle asiri sag politik ¢izgi olmustur.
Bu gizginin ayirt edici karakteri de Hristiyanligi Avrupa kiltirinin temel rengi olarak gérmesi ve
basta Islam olmak Uzere diger dinlere karsi gelisen tahammulsizlUktar.

Bu sUrecte din (kilise ve dini cemaatler) alanindaki genisleme, devletin ve toplumun bazi konulari
degerlendirmesi sirasinda problemler ortaya ¢ikarmaya baslamistir. Her ne kadar kilisenin bo-
sanma ve kurtaj gibi konularda kati tutumunun dinle en siddetli catismalarin yagsandigi donem-
lerde bile degismedigini biliyor olsak da yeni donem, birey-devlet-din iligkilerinin yeni denklem-
lerde kurulmasini gerektirdigini géstermektedir. Bu genisleme déneminde, islam cografyasinda
yonetimin secim ile belirlendigi Glkelerde batici partilerin iktidari bitmis, daha gok Islam’a yakin
anlayisa sahip iktidarlar s6z sahibi olmaya baglamistir. islam gelenegi acisindan bu dénem, de-
mokrasinin nasil kullanacaginin gésterilecegi bir sinav donemi gibi gorilmektedir.

Sorunlar, somut 6rnekler Gzerinden konusulacak olursa ilk olarak cinsiyet esitsizligi, kiirtaj, intihar
ve otenazi gibi konularin kargimiza ¢iktig gorilmektedir. Bu tartismalarda genellikle s6zi edilen
konularin taraflari kendi argiimanlarini ortaya koyarken genellikle tek bir yorum biciminden hare-
ket ettikleri ve kargidaki yorumlama bigimini hice sayabildikleri misahede edilmektedir.

'Ornegin kirtaj konusu, insan vasfini kazanmig canliya (fetls) bir miidahale midir? Miudahale ise
bu bir cinayet sayilmaz mi? Yoksa kurtaj, bir kadin hakki midir? Kuirtaj gibi konularda son karar
veya s0z soyleme hakki sadece, o bedene sahip olan kadina mi aittir?" gibi sorular Gzerinden tar-
tisilmaktadir. Ayni gsekilde intihar, Allan’in insana emanet olarak vermis oldugu bedene ve cana
karsi bir sorumsuzluk mudur? O’na isyan anlamina gelir mi? Bir itaatsizlik gostergesi midir? Yoksa
kendi canina istedigi zaman son verebilme 6zglrligu igcinde mi kabul edilmelidir? Hasta yatagin-
da aci cekmekte olan bedeninin acilarina son verme hakki insanda midir? Yoksa bu da Allah’in
iradesine karsi gelmek midir?

Benzer sorular ve sorunlar farkli konularda da devam edip gidebilmektedir: Bagortiist dinsel bir
ozgurlik mudur yoksa kamusal alanda kamu gorevlerinin yerine getiriimesinde (6gretmenlik, reh-
berlik, adli gérevler) dini yonlendirme etkisi yapar mi? Veya taraf olmanin simgesine dontsur
mMU? Tum bu sorular kargimizdaki gergek olaylarin Grini olan ve ¢ozim bekleyen problemlerin
Uzerinde karsimiza ¢cikmaktadir. S6z konusu konularda verilen cevaplarin her biri de farkl para-
digmalara dayanmaktadir.
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Post sekUler donem de denilebilecek bu yeni siirecte dine artik arkaik bir kalinti olarak bakilma-
maktadir. Bunun yerine dine, demokrasi, insan haklari, adalet, esitsizlikler gibi temel konularda
kendisinden bir seyler 6grenilebilecek ve bu modern yapilarin giclendiriimesinde katki saglaya-
bilecek bir paydas muamelesi yapilmaktadir. Dolayisiyla da hemen Avrupa’nin tamaminda ka-
musal alan, insan haklari, gogmenlik, cok kulturluluk, temsil, kimlik gibi konularda dini kurum ve
cemaatlerden destekler alinmaktadir.

Ancak bu siregte dinin kiresellesmenin yarattigi bireycilik, sosyal ¢ozilme, eski degerlerin asin-
masi gibi sorunlarla nasil basa c¢ikabilecegi bir sorundur. Bunun igin de din egitiminin nasil bir
dil tutturmasi gerektigi Uzerinde de dislnUlmesi gerekmektedir. S6z konusu zor geviriyi belki
de dini kurumlarin kendisi degil bireyler gergeklestirecektir. Nitekim yogun karsilagmalar icinde
bulunan bireylerin otekine kargi tutumlari, kapali toplumlarda homojen bir kiltdr igcinde yasayan
bireylere gére daha kusatici cikmaktadir. Kapanma, kendiliginden diglayici tavirlar tegvik etmek-
tedir. Dolayisiyla din egitiminin pozisyonu, deger aktarmak veya degerleri ve bilgiyi muhafaza
etmek Uzerine degil, onu gelistirebilecek, insa edebilecek becerileri kazandirma tarafinda olmasi
gerekmektedir.

Bu Degisimde Din Egitiminin Pozisyonu Nasil Degisir?

Din egitimi farkli boyutlari Gzerinde ve toplumun dinle iligkisi Uzerine gergeklestirilen arastir-
ma bulgularinin analizi, mevcut din egitimi yapisinin strdurilen haliyle statik, degisime kapall,
merkeziyetgi, otoriteleri besleyen ve birey 6zgurliglinin 6nidnd agmayan, disiplin merkezli (ge-
leneksel ilimlerin bilgi Gretme anlayiglarina bagiml) halini ortaya koymaktadir. Din egitimi alanini
sUrekli baskilayan yogun bilgi akisina ragmen geleneksel igerigin dnemli dlglde bigimlendirici
etkiye sahip olmaya devam ettigini gézlemlenmektedir. Durumun din egitimi agisindan hangi
merkezde oldugu, gelecege yonelik yapilan beceri dngorilerinin din egitimi sitreglerinde hangi
dizeyde dikkate alindigl, hedef kitlenin hangi becerileri 5nemsedigine dair ise elimizde sistema-
tik bir veri bulunmamaktadir.

Ogrencilerin giderek daha fazla 6ne ¢ikmaya baslayan yeni 6grenme 6zellikleri din egitiminde
geleneksellesmis icerik ve yontemlerin iglevsizlesmesine neden olmaktadir. Artik 68renciler
agisindan ¢ok fazla bilgili bir 6gretmen gok sey ifade etmemektedir. Bunun yerine bilgiye ulag-
ma yollarini gdsterebilen, hareketli nesneleri daha fazla kullanabilen, farkli zeka tirlerini ise ko-
sabilmeyi beceren ve 6grencilere daha fazla 6grenme sorumlulugu veren, 6grenme sireclerini
yonetebilen 6gretmenler degerli hale gelmektedir. Boyle bir sireg, standart 6grenme igerigi ver-
ilen bir donem icinde olmadigimizin da bir gostergesidir. Ders kitaplarinin artik daha 6nemsiz ve
degersiz hale geldiginin daha fazla konusulmasinin gerekli oldugu bir donem igerisinde olundugu
unutulmamalidir.

Ayni zamanda bu durum din egitiminin dilinin hangi yonde gelismesi gerektigine iliskin yol da
gostermektedir. Ogrencilerin problem ¢cézme, elestirel dUsinme, yaraticilik, isbirligi ve duygusal
zeka becerilerini dnceleyen bir tercime faaliyetine acil ihtiya¢ bulunmaktadir. Ciinkt bulundu-
gumuz konum hala yaraticilik becerisinin algilanmasi bir tarafa “yaraticilik” kavraminin bizatihi
kendisiyle hesaplasildigi bir konumda bulunmaktadir.
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Tablo 23. 21. Yizyil Ogrenmesi

Elestirel DUslinme ve Problem Cozme

(Critical Thinking and Problem-Solving)

Yaraticilik ve Yenilikgilik

(Creativity and Innovation)

isbirligi, Takim Calismasi ve Liderlik

(Collaboration, Teamwork, and Leadership)
Okuma (Reading)

Kdlttrler Arasi Anlayis
Yazma (Writing)

(Cross-Cultural Understanding)
Aritmetik (Arithmetic) _

lletisim ve Medya Akicilig)

(Communication and Media Fluency)

Bilgisayar ve BIT Akicilig

(Computing and ICT Fluency)
Kariyer ve Ogrenme Ozglveni

(Career and Learning Self-Reliance)

Kaynak: Hamarat, 2019, s.13.

21. Yiizyil Becerileri: Yukaridaki tablo, SETA'nin yayinladig “21. Ylzyil Becerileri Odaginda Tur-
kiye’nin Egitim Politikalar” isimli rapordan alinmistir. Bu rapor gelecegin becerilerini dlgmeyi
amaglayan caligmalari bir araya getirmekte ve bu sirecin Ulkemiz egitim sistemine ytkleme-
leriyle ilgili Gnemli tespitlerde bulunmaktadir. Tablo 6gretim stireglerinde merkeze alinan bece-
rilerin aslinda nasil bir 6grenme kavrami ile karsi kargiya oldugumuzu géstermektedir. Bu be-
ceriler Uzerinde dlstinmek, gelecekte hangi mesleklerin dnemli oldugunu, tlkenin kaliteli insan
kaynaklarinin hangi alanlara yonlendiriimesi gerektigi, bu becerilerin igerik ve yontemlerden
okul mimarisine degin ne tir degisimleri zorunlu olarak kargimiza ¢ikardigi sorusuna uzanan bir
dizi sorgulamaya yonlendirmektedir.

Dini yUksekdgrenim veren fakultelerin resmi belgelerinden alintilanan egitim amaclariyla 21.
yUzyil becerileri karsilastirildiginda, din egitimi anlayisimizin beklenen bu beceriler karsisindaki
yetersizligi acgik bir sekilde ortaya cikmaktadir. Din egitimi etkinliklerinin bir amag gostergesi
olarak ilahiyat fakultelerinin internet sayfalarinda karsimiza gikan ifadelerin agirlikli olarak bilgi
okuryazarligi ve elestirel dislinme, problem ¢dzme ile ilgili beceri alanlarina yoneldigi gorul-
mektedir. iletisim ve isbirligi, medya okuryazarlig, bilgi iletisim, girisimcilik, Uretkenlik ve so-
rumluluk ile liderlik beceri alanlarina yonelik amag bulunmamaktadir.

Daha Az igerik, Daha Fazla Etkinlik: Raporun hazirlayicilari 6gretmen yetistirmenin hizmet én-
cesinden basglayarak yeniden ele alinmasini, bu strecin beceri merkezli olarak tasarlanmasini
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onermektedirler. Ote yandan 6gretim programlarinin hafifletilmesi, icerigin bilgi yogun bir yapi-
dan eyleme gegiren, distnduren, baglanti kurduran nitelige kavusturulmasi gerektiginin altini
cizmektedirler. Din egitimi agisindan distnildUglnde yukarida da vurgulanan daha az icerik,
daha fazla etkinlik, etkinliklerin daha fazla gergek yasam icerisinde gergeklestiriimesi, ulasgilan
bilgiyle hayat icinde is géren, problem ¢ozen bilginin farkina vardiriimasi, bilgiyle problem ¢oz-
meye yonlendirilmesi gibi donlsim noktalarina ulasilacaktir.

Yeni Nesil Ogretmen Yetistirme: Ulkemiz egitim programlarinin hemen hepsinde becerilerin
Ogretim programlarina amag olarak kondugu ama 6gretim sureclerinde bu amacglarin dikkate
alinmadigi yonindeki elestiriler, 6gretmen yetistirmenin bir bitlinlik iginde ve disiplin gelene-
ginin baskisini en aza indirerek yeniden distinmenin gerekliligine isaret etmektedir. Din egitimi
alaninda da benzer ihtiyag s6z konusudur. imam hatip liselerinin 6gretim programi tzerinden
yapilan degerlendirmelerde, genel amaclarla tGnite kazanimlari arasindaki kopukluklara temas
edilmisti. Bu kopukluklarin ve beceri temelli egitimin gerceklesmemesinin en énemli nede-
ni ise disiplin/icerik merkezli bir din egitimi anlayisinin etkisinin devam etmesidir. Din egitimi
etkinliklerini gerceklestirecek egitimcilerin yetistirilmesi igin farkli 68retim alanlarina yonelik
din egitimcilerini yetistirecek bagimsiz lisans/lisansUstu programlarin gelistirilmesi dnemli bir
ihtiyag olarak gorinmektedir. Bu ihtiya¢ sadece 6gretmen yetistirmenin bir butlnlik icinde
kurgulanmasindan kaynaklanmamaktadir. Ayni zamanda teolojinin farkli gelisim ozellikleri ve
farkli ihtiyaclara yonelik olarak gelisiminin de 6ninU acabilecek bir degisimdir. Ulkemizde tarih
olarak yapilan teolojinin ¢ocuk teolojisi, genclik teolojisi, yetigkin teoloji, gerontolojik teoloji,
yoksunlar teolojisi vb. acilimlarla toplumsal ihtiyaglara yonelik olarak gelismesi acil ihtiyaglar
olarak kargimiza gikmaktadir.

Dini Okuryazarlik: Ogrenme ile iliskilendirdigimiz bircok unsur etrafimizdaki hizli degisimden
nasibini almaktadir. Biligsel boyutun bilgi ve kavrama gibi ilk basamaklarina odaklanan din egi-
timi geleneginin, bilmenin gok kolay ulasilabilir oldugu yazilimlar Gzerinden gerceklestigi, yapay
zeka yazilimlari ile inanilmaz buyuklukteki bilgi birikiminin istenen yonde analizinin mimkdn
oldugunu yogun bir sekilde fark ettigimiz su giinlerde ciddi bir sekilde sorgulanmasi gerekmek-
tedir. Yakin gelecekte 6grenme ortamlarinin ve sartlarinin nasil olacagini fark etmek veya tah-
min etmek zor olsa da ayni zamanda bir zorunluluktur. Bu tahminlerimiz tabii ki yeni kusaklarin
Ogrenme tarzlari ve egitim sureclerinde ciddi yenilikler yapmayi da gerekli kilmaktadir. Gelecek
icin yetigstirilen her bireyin dini okuryazarlik becerisiyle donanmasi gerekmektedir.

Bu gelismeler egitim slreclerinden gegen bireyleri daha hizli davranabilecek becerileri kazan-
dirmaya zorlamaktadir. Buyuk baligin kigcik balgr degil, hizli baligin yavag baligi yedigi bir do-
nemden gecilmektedir. Teknoloji ile kargsimiza gikan hiz, akis, yeni bir zihin, yagsam tarzi ve sos-
yal cevre karsimiza cikarmaktadir. Yeni kusaklari tanimlayan alfabe harfleri hizla tikenirken,
ortada yeni neslin bilgisayar ve internet ortaminda blylUdigu gergcegi durmaktadir. Bu sebeple
yeni nesil, metinden okumak ya da anlatilani dinleyerek 6grenmek yerine gérsel 6rnekler, daha
az metin, daha az dinleme istemektedirler. 24/7 iletisim iginde (iletisim araglari ile) etkilesim
halinde olmayi istiyorlar. Yavas gidisten hoglanmayan; gecikmeye ise tahammdilleri olmayan
bir nesil s6z konusu. Teknolojik imkanlarla birlikte daha fazla bilgi kaynagina daha hizl ulasabi-
liyorlar. Kisa zamanda sikildiklari igin 6zellikle 68Ut ve retorige dayal bir din egitimi onlara hig
de yakin durmadigi gozlenebilmektedir.
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Cok Bilgiye Degil, Gerekli ve Dogru Bilgiye Ulagma: Bilgi hizla artmakta oldugu icin egitimde
bilginin aktarilmasindan ¢ok, gerekli ve uygun bilgiye ulagsma, sorun ¢dzme, yaratici, rasyonel
ve elestirel disinmeyi gelistirerek 6grenmeyi 6gretmek gliinimuz egitiminin temel ilkesi haline
gelmistir. Bu nedenle de geleneksel teoloji merkezli disiplinlerin (fikih, kelam, hadis ve siyer)
dayattigi icerik yaninda yetkinliklere ve becerilere vurgu yapan, farkli gelisim dizeylerinin ka-
rakteristik 6zelliklerinin farkinda olan din egitim programlarinin gelistirilmesine ihtiya¢ bulun-
maktadir. Elestirel disinme basta olmak Uzere, problem ¢6zme, birlikte ¢aligsma, yaraticilik ve
yenilikgilik, ktltUrlerarasi iletisim, sosyal medya okuryazarhgi gibi becerileri destekleyecek et-
kinliklerle 68retim programlari ve sureclerinin desteklenmesi, bireylerde dinin insan ve toplum
hayatina katki saglayan boyutlarina iliskin farkindalik olusturabilmelerinin 6ninU agacaktir.

Topluma Hizmet Uygulamalari: Boylelikle din egitimi strecleri tarinsel metinlerin tekrar tekrar
okunmasi suretiyle yasanan hayata yaklastirilacak, 6grencilerin programli 6gretim kapsaminda
gerceklestirecekleri projeler, sosyal yardim kuruluglarindaki stajlari, topluma hizmet uygulama-
lari ile kendilerinin dini gelenegin Uretilmesine katki saglayabileceklerini gorebilmeleri mimkin
olacaktir. Ote yandan egitimin geleceginde 6nemli bir yeri olan girisimci bireylerin yetistirilmesi
amacl, bu uygulamalara katilan 6grencilerin topluma hizmet uygulamalarini (yardim organi-
zasyonlari, engelli yash destek Uniteleri, go¢cmen politikalari vb.) gelistirici yenilikgi tasarimlar
Uretebilmelerinin de 6nUnU agacaktir.

Uluslararasi Ogrenci Hareketliligi: Ogrenci hareketliliginin artmasi, cok Ulkeli programlarin
yayginlasmasi da egitimdeki gelecek tasariminin énemli 6zelliklerinden birisidir. Ozellikle imam
hatip liseleri ve dini yUksekogretim alaninda uluslararasi egitime hazir olma anlaminda 6nem-
li adimlarin atildig arastirmanin énemli sonuclarindan birisidir. imam hatip liselerinde 2022-
2023 o6gretim vyili igin 540 yabanci uyruklu 6grenci igin kontenjan ayrilmis olup bu 6grenciler
yuUksekogrenim oncesinde din egitimi almak isteyen 6grencilere destek olunmasi, Misliman
toplumlar arasinda egitim ve kultarel isbirliginin gelistirilmesi ve Turkiye ile diplomatik iligkileri
gelistirecek insanlarin yetistirilmesi amaclariyla Millt Egitim Bakanligi ve Turkiye Diyanet Vak-
fi igbirligiyle Ulkemizdeki imam hatip liselerine yerlestiriimektedir. Bakanlik bu uygulamanin
amacini Turkiye ve dinyanin 90’1 agkin Glkesinden getirilecek 6grencilerin, dil becerisi edinmis,
farkh kulturleri taniyan, uluslararasi diizeyde akranlariyla rekabet edebilecek seviyede yetisti-
rilmeleri olarak agiklamistir (AA, 2022). 2016 yil itibariyla bu program kapsaminda Ulkemizde
1500 civarinda yabanci uyruklu 6grencinin imam hatip liselerinde 6grenim gordugu belirtil-
mektedir (Korkut, 2017, s.120).

Benzer bir proje de ilahiyat ve Islami ilimler fakulteleri icin uygulanmaktadir. 2022 itibariyla 6
fakUltede 449 yabanci uyruklu 6grenci “Uluslararasi ilahiyat” projesi kapsaminda egitim gor-
mektedir. Bunun disinda dini yiksekdgretim alaninda hem Turkce hem de Arapca ve ingilizce
ilahiyat lisans programlarinda da yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu bilinmektedir. imam
hatip lisesi ve dini yiksekogretim alanindaki yabanci uyruklu 6grenci sayi ve oranlarinin degi-
simini gosterir verilere sahip degiliz. Ancak hem 6rgiin ve hem de yaygin mesleki din egitimi
alaninda uluslararasilagsmaya yonelik gelismelerin gorantrlaginin arttigini séylemek mim-
kuinddr. Ulkemizin 6zellikle din egitimi alaninda uluslararasilagsmaya basta Turkiye Diyanet Vak-
fi olmak Gzere Yunus Emre EnstitlsU, TIKA ve Maarif Vakfi Uzerinden ciddi bir énem verdigi
gozlenmektedir. Ancak ilk ve ortadgretimdeki din kiltlrt ve ahlak bilgisi derslerinin yabanci
og8rencilere ozellikle gogmen cocuklarina yonelik olarak neler katabilecegi veya hangi ihtiyac-
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lari gozeterek ozellestiriimesi gerektigi konusunda yeterli bir calisma yapildigindan s6z etmek
mUmkun degildir.

Dijital Egitim: Din egitiminin gelecegini etkileyen en dnemli gelismeler dijital dinyadaki bilgi
akigl ve bu akigin tzerinde kargimiza ¢ikan bireysellestirilmis egitim imkanindaki ciddi genisgle-
medir. Din egitim alanindaki fiziksel genislemenin (bina, derslik ve 68renci sayisi, ders gesidi ve
ders saati sayisl) ¢ok ¢cok dtesindeki bu genigleme orgtin egitimin hedeflerini ciddi bir sekilde
tehdit etmektedir. Dijital platformlar bir yandan okul hedeflerinin disinda egitim hedefleri belir-
leyerek bireylere kendilerine 6zgl 6grenme gevresi olusturma imkani saglarken, her gegcen giin
gelisen yapay zeka uygulamalariile bu gevreyi gliclendirme imkani bulmaktadir. Ote yandan da
okul hedeflerinden farkl hedefler cevresinde sivil (okul disi) yapilarin egitim paketlerini alterna-
tif olarak 6grenenlerin dnline getirdigi gorilmektedir. Dline kadar merdiven alti tabir edilen din
egitimi faaliyetleri artik online olarak dijital dinyada 6grenenlerin parmaklarinin ucundadir. Bu
pozisyon, tim kurumlari ve egitim paketlerini etkili bir sekilde dijital ortama aktarmayi zorunlu
hale getirmektedir. Dolayisiyla kamps ve binaya dayali okul kavrami, teknolojik alt yapiya da-
yali yeni bir 6grenme cevresine dogru evrilmektedir.

Ulkemiz egitim programlarinda 2000’li yillardan beri yasanan gelismelere ragmen heniz egi-
tim anlayigi olarak bir degisim gergeklestirildigi soylemek zordur. Pandemi sitirecinde zorunlu
olarak yasanan online egitim, 6zellikle din egitimi alanindaki hazirliksizligr gozler 6niine ser-
migtir. Retorige dayali din egitimi, 6grenciyi karsisinda bulamayinca guvallamaktadir. Materyal
ve materyale dayali egitim etkinlikleri konusundaki yetersizlik, edebiyat ve sanat Uretimindeki
fakirlik, dijital ortamlara din egitimini transfer etmenin dntindeki en 6nemli engeller arasinda-
dir. Ote yandan 6gretmen egitiminin teoloji egitiminden ayristirilmamasi da edebiyat, sanat ve
sinemadan yararlanarak égrencisinin onidne 6gretim materyalleri ile glkamayan bir 6gretmen
profilini beraberinde getirmektedir. Bu gelisim seyrinde ihtiyag analizlerinin gdzden gegirilmesi
hem de okul ve hem de sinif planlamalarinin teknolojik boyut merkeze alinarak yapilmasi, din
egitimine 6gretmen yetistirme programlarinin ise acil bir sekilde ilahiyat/islami ilimler egiti-
minden ayrilarak yatay ve dikey gegcislere, farkli programlardan dersler almaya imkan verecek
sekilde gelistiriimesi gerekmektedir.
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Sonug ve Degerlendirme

Turkiye'de din egitimi, Osmanli son donemi modernlesme ¢abalarinin icindeki onay ve karsi ¢ikiglarin
icinde baglayan suregle birlikte gelisimini strdirmektedir. Tanzimat'la birlikte baglayan mektep-med-
rese ayrigsmasi, aslinda toplumsal zeminde gerceklesmekten ziyade entelektiel tartismalarda karsimi-
za glkmig, toplumsal anlamda yeni mektepler, devletin ihtiya¢ duydugu yeni birokrasiyi olustururken
ayni zamanda giderek yeni egitim sisteminin de cazibe merkezini olusturmustur. Medrese savunusu
ardindaki muhafazakar direng sadece burokratik bir sinifin geleneksel otoritesini koruma kaygisiyla
sinirli kalmig, dini egitim alaninda da ulemanin yerine gecen din hizmetleri/din egitimcileri sinifini olus-
turan meslek grubunun olusumu da bu yeni okullar Gzerinden gergeklesmistir. Din egitimi alanindaki
Cumbhuriyet donemi gelismeleri bu ayrismanin golgesi altinda yasanmistir. Yeni devletin kendisine ayni
zamanda yeni bir ulus ve yonetim anlayisi benimsemesi ve bu anlayis altinda din olgusunu, toplumsal
gelismenin tesvik edici bir unsuru olarak degerlendirmesi, gelenekle gelen dini anlayis ve yapilarin uyu-
mu ile ilgili sorunlarin kaynagini olusturmaktadir.

Bu surecte merkezi yonetim altinda yer alan dini burokrasi Diyanet Isleri Baskanligina gecerken, din
egitimi de yeni sistemin icinde egitimin merkezindeki konumundan koparak diger derslerden bir ders
halini almigtir. Bu yeni modelde din derslerinin geleneksel konu dizinini aktarmak yerine dinin 6z4nG
merkeze alacak sekilde yapilandiriimasi gorist ortaya ¢ikmis; bu amagla da program gelistirme ¢a-
lismalari yapilarak ders kitaplarinin da yeni programlar paralelinde yazilmasi gérisu agirlik kazanmustir.
Bu yeni gelismelere ragmen alana 6zgU bir 6gretmen yetistirme modeli olusturmak yerine 6gretmen
kaynagini medrese Uzerine kurgulamak tercih edilince yeni din dersleri etkileri glinimtize uzanan bir
y1gin sorunla bag baga kalmistir. Gerek bu alana 6zgl 6gretmen yetistirme modelinin kurulamamasi,
gerekse de yeni sistemde diger 68retim alanlarindan birisi haline gelen din egitiminin kendi 6zel 6gre-
tim yontemlerini gelistirernemesi din egitiminin genel egitim sistemiyle bitlnlesmesinin dndnde bir
engel olusturmustur.

Cumhuriyet donemi boyunca orgtin din egitimi baglig) altinda karsimiza gikan okullarda zorunlu din ve
ahlak egitimi, ilk ve orta dereceli okullardaki secmeli din ve degerler dersleri, imam hatip ortaokullar
ve liseleri ile dini yUksekdgretim alanindaki gelismeler Osmanli dénemi ulema sinifi Gzerinden orgutle-
nen medrese geleneginin modernlesme sirecinin birinci boyutunu olusturmaktadir. ikinci boyutta ise
yaygin ve yetiskin din egitimi baglig altinda Diyanet isleri Bagkanlig) tarafindan “toplumu din konusun-
da aydinlatmak” temel hedefi altinda organize edilen camilerdeki irsat faaliyetleri (vaaz ve hutbeler),
Kuran kurslari, hizmet igi egitim kapsamindaki kisa ve uzun sureli kurslar ile dini danigmanlik ve reh-
berlik hizmetleri yer almaktadir. Bu iki alan kabaca érglin ve yaygin din egitimi alanlari olarak ayrismis
gorlnse de hizmet 6ncesi suregten uygulamaya, hizmet igi egitimlere ve degerlendirmeye uzanan
boyutlarda iki alan arasinda siki bir etkilesim s6z konusudur.

Cumbhuriyet, Osmanlrdan devraldigi din egitimi mirasini ilk yillarindan itibaren Tevhid-i Tedrisat Kanunu
basgta olmak Uzere Anayasa ve buna bagli yasal diizenlemelerle garanti altina almisg, okullardaki din
ve ahlak dersleri, imam hatip okullari ve ilahiyat fakdlteleri ile bu mirasi kademeli bir sekilde modern-
lestirirken Ser’iyye ve Evkaf Vekaleti’nden dénustirilen Diyanet isleri Baskanligi Uzerinden de halkin
geneline yonelik din egitimi etkinliklerini gesitlendirmis, ttim bu etkinliklerin finansini ise genel bitge
Uzerinden ayrilan kaynaklarla saglamistir. 1930’Iu yillarin basti ile baslayip 1950’1 yillarin basina kadar
sliren yaklasik 20 yillik dénem tirnak icine alinacak olursa, tlkemizde din egitiminin nicelik ve nitelik
olarak birivme iginde gelisiminden s6z etmek mimkindur.

182 Tirkiyede Din Egitimi: Genel Gérintim ve Egilimler (2012-2022)



GUnUmUzde okul neesi egitim surecine eklemlenen degerler egitimi paketlerinin yani sira Diyanet is-
leri Bagkanligi Gzerinden organize edilen 4-6 yas Kur'an kurslari Gzerinden okul dncesi doneme yonelik
din egitimi programlari bulunmaktadir. Diyanet isleri Baskanlig tarafindan koordine edilen ve yonetilen
4-6 yas grubu Kur'an kurslarinda 6grenci sayisi 2021 itibariyla 100 bin rakamini gegmistir. Bu oran tim
okuldncesi egitim alan 6grencilerin yaklagik %8,5’lik kesimini olusturmaktadir. 4-6 yas Kur'an kurslari-
nin veli beklenti ve talepleri cergevesinde ortaya ¢iktig, devlet yonetiminde bir okul dncesi din egitimi
talebini karsiladigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte 6greticilerinin dnemili bir kisminin lise ve 6n lisans
egitimine sahip olmasi nedeniyle 68retmenlik formasyonuna sahip bir dgretici kadrosuna olan ihtiyag
one cikmaktadir. Ote yandan program ve materyal acisindan yeni baslanan bir stirec olmasi nedeniyle
bilimsel arastirmalara dayall bulgular Gzerinden surekli bir gelisimin gerekliliginin alti gizilmektedir.

ilkokul 4. siniftan lise son sinifa kadar ise tUm siniflarda haftada iki saatlik stireye sahip din kiltird ve
ahlak bilgisi dersleri ile de 6rgiin egitim stirecinden gegen tim bireylere yonelik bir din egitimi s6z ko-
nusudur. Bu yapr icinde 2022 rakamlarina gore ayni anda ilkokul 4. siniftan lise 4. sinifa kadar uzanan
yaklasik 13 milyon genc haftada iki saatlik din kiltiri ve ahlak dersi almaktadir. Bu sistemde ilkokul 1,2
ve 3. siniflarda zorunlu din egitimi dersi bulunmamakla birlikte degerler egitimi etkinlikleri kapsaminda
bu siniflardaki 6grencilere de ahlak egitimi verilmektedir. Din kdltirl ve ahlak bilgisi derslerinin zorun-
lulugu hukuki stireclere konu olmus, Avrupa insan Haklar Mahkemesi Anayasa Mahkemesi muafiyet
taleplerinin yUrrltige konmasi yontinde kararlar vermigtir. Mahkeme streclerinde 6gretim programla-
r, ders kitaplari ve 6gretmen yetistirme strecleri zorunlu bir din dersinin gerektirdigi mezhepler Gstl
yaklagima gore gdzden gecirilmemis, dersin zorunlulugunu tehlikeye atan muafiyet kararlari glindeme
girmistir.

Zorunlu din egitimi programlarina ilave olarak ortaokul ve liselerde segmeli din ve degerler egitimi ders
paketleri igcinde Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed'in Hayati ve Kur'an-i Kerim dersleri yer almakta-
dir. Bu derslerle ortadgretim strecindeki 6grencilerin, velilerinin ve kendilerinin talebi dogrultusunda
daha ayrintili bir din egitimi almasi amaglanmaktadir. Zorunlu din egitiminin dayandigi temel yaklagim
“mezhepler UstU” olarak nitelendirilirken segmeli derslerde temel yaklasim ise “mezhebi” niteliktedir.
Bu derslerin segilme oranlarinin ilk bagladig yillardan 2022 yilina kadar sistematik bir sekilde dusttgu,
ayni sekilde 5. siniftan 8. sinifa uzanan seyirde de ciddi bir diisme oldugu anlasilmaktadir. Ayni durum
lisedeki se¢meli dersler igin de gecerlidir. Liselerde ciddi diigsme son sinifa gelmeden daha 11. sinifta
gerceklesmektedir. Segmeli dersleri secme oranlari en yiksek olarak 5. siniflarda 2013-2014 6gretim
yilinda %37 ile, liselerde ise yine ayni 6gretim yilinda 9. siniflarda %38 olarak hesaplanmistir. En disik
secilme oranlariise ortaokullarda 2022-2023 6gretim yilinda 8. siniflarda %4, liselerde ise yine ayni 6g-
retim yilinda 12. siniflarda %71,3 olarak hesaplanmistir. Derslerin zorunlu derslerin tamamlayicisi se¢meli
ders olarak degerlendirilmesi yerine Anayasa’nin 24. maddesindeki istege bagli din dersleri baglaminda
yeniden gelistirilmesi degerlendirilmektedir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile toplumun ihtiyag duydugu din gorevlilerinin yetistirilmesi amaciyla kuru-
lusunu ve korunmasini teminat altina aldigl imam hatip okullari, streg icinde din egitiminin dnemli bir
bilesenini olusturmus ve yillar icinde hem meslege hem de yiksekogretime hazirlayan okullar olarak
toplum tarafindan da benimsenmistir. Imam hatip okullari, ilahiyat fakultelerinin sayilarinin artmasiyla
birlikte ginimUzde daha gok yiksekdgretime hazirlayan okullara evrilmis, proje okullari olarak da gok
farkli programlar gelistirilerek ¢esitlendirilmistir. GinUmUzde imam hatip okullari, fen ve sosyal bilimler
programindan sanat ve spor agirlikli programa uzanan genis bir yelpazede egitim veren din egitimi
kurumlari olarak bilinmektedir.

Imam hatip liselerinde 2022 yili itibariyla diger Anadolu liselerinde de uygulanmakta olan 8 ayri prog-
ram uygulanmakta, bu kurumlara basvuran égrenciler merkezi sinavdan aldiklari yerlestirme puanina
gore bu programlardan dilediklerine girebilmektedir. 2022 yili itibariyla Glkemizdeki imam hatip lisesi
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sayisi 1694’e, tim ortadgretim kurumlari icindeki orani da %713,23’e ulasmistir. Buna ilaveten énceleri
imam hatip liselerinin ilk basamag) olarak karsimiza ¢ikan imam hatip lisesi birinci kisim ortaokullar,
imam hatip ortaokullari olarak lise kisimlari bulunmayan okullar agiimasi suretiyle yayginlastirilarak or-
taokul sistemi iginde 6rnegi olmayan bir tir olusturulmustur. imam hatip ortaokullarinin sayisi 2022 yil;
itibaryla 3457e ulasarak tim ortaokullar icindeki orani da %18,22’ye ulagmistir.

Dini yuksekogretim geleneginin temel kavrami ilahiyat fakUltesidir. 1982 yilindaki dizenlemelerden
sonra Milli Egitim Bakanligina bagli olarak égretim yapan Yuksek Islam EnstitUleri, ilahiyat fakultesi-
ne donUsturulerek bulunduklari illerdeki Gniversitelere baglanmis ve 1949°dan itibaren egitim 6gretim
yapmakta olan Ankara Universitesi ilahiyat Fakultesi ile bu fakiltelerin sayisi 8'e yikselmistir. 2022 yili
itibartyla glinimuzde kimisinin ismi Islami ilimler fakultesi, kimisinin de ilahiyat fakultesi olan 102 adet
dini ytksekdgretim kurumu bulunmaktadir. Bu kurumlarin tamami ortak bir ilahiyat lisans programi
uygulamakta, ayr birer program olarak égrenci alimi yapan uluslararasi ilahiyat, Arapga ve Ingilizce ila-
hiyatlarin programlari da benzerlik tagimaktadir. Orgiin olarak egitim yapan bu ilahiyat fakiltelerine
ilaveten Ug Universite blnyesindeki acik 6gretim fakultelerine bagli olarak ilahiyat on lisans programlari
bulunmakta, yine 19 ilahiyat fakUltesi blinyesinde de ilahiyat lisans tamamlama programlari araciligi ile
de uzaktan egitim yoluyla ilahiyat lisans egitimi verilmektedir. Bunlarin 2021 yili itibariyla kontenjanlari
6200 olup, tm ilahiyat lisans programlarinda orgiin egitime oranlari %31,48 olarak karsimiza ¢ikmak-
tadir. Tum dini yUksekogretimde lisans programlarinin kontenjan sayisi ayni yil itibariyla 27.000’lere
ulagsmaktadir.

2022 yili itibariyla 141.000 personelle gérev yapan Diyanet isleri Baskanliginin en dnemli hizmet alan-
larindan birisi de Kur'an kurslari, vaaz ve hutbeler yoluyla din egitimidir. Bu faaliyetler, sayisi 16.000
civarinda olan Kuran Kurslari ve sayilarl 90.000’e ulasan camilerde gergeklestirimektedir. Camilerde
yaygin egitim kapsaminda gergeklestirilen hutbe ve vaazlarin disinda cami gorevlileri tarafindan du-
zenlenen yaz Kuran kurslari ve cami dersleri de Diyanet isleri Baskanliginin din egitimi etkinliklerini
cesitlendirmektedir. 2022 yili itibariyla Diyanet isleri Bagkanligina bagli farkli programlara sahip tim
Kur'an kurslarinda (yaklasik 13 farkli Kur'an kursu programi) 8gretim goren 6grenci sayisi 743.000 civa-
rindadir. Bunlardan hafizlik egitimi alan 68renci sayisi ise yaklagik 10.000 civarindadir. Hafizlik 6grencile-
rinin bir kismi ise proje imam hatip ortaokulu ve imam hatip lisesi 6grencisidir. Diyanet Isleri Bagkanhig
manevi danismanlik hizmetleri ile hem Genglik ve Spor Bakanligina bagli hem de kendi actigi genclik
merkezleri Uzerinden sadece 2022 yili icinde 6 milyonun Uzerinde gence ulasildigi rapor edilmektedir.

Diyanet isleri Bagkanliginin hizmet ici egitim kurumlari, dncelikli olarak mevecut personelinin yeterlik-
lerini yUkseltmek amaciyla baslatiimis olsa da zamanla ihtisas egitim merkezleri Uzerinden dini yik-
sekdgretime alternatif niteliginde ciddi bir genisleme yasamistir. 2022’den itibaren Diyanet Akademi
olarak yapilandirilan bu yapida 13 farkli ilde bulunan dini ihtisas merkezi ve yaklasik 2800 6grencilik
kapasite bulunmaktadir. Ayni yil itibariyla 19 farkl uzun streli hizmet igi egitim programi bulunmakta-
dir. Bu programlarin bir kismi mevcut gorevlilerin niteliklerini artirmaya yonelik olmakla birlikte 6zellikle
dini ihtisas programi, Arapga hazirlik dahil olmak Gzere 11 doneme yayilan 6gretim programiyla ilahiyat
fakuUltelerindeki felsefe ve din bilimleri grubu dersleri digindaki tiim 6gretim alanlarini kapsayan olduk-
¢a detayli bir 6gretim alani ortaya ¢ikarmaktadir. Akademi ismiyle de verdigi egitimi mesrulasgtiran bu
egitim yapisinin Diyanet isleri Bagkanligi personelinin ilahiyat fakuiltelerinde kazandirilmasi mimkin
olmayan hangi yeni becerilere odaklanmasi gerektigi tartigmali bir konu olmaya devam etmektedir.

Diyanet Igleri Bagkanliginin énemli bir ihtiyaci karsilamak amaciyla ilk olarak aile danismanlik ve reh-
berlik barolar aracilig) ile baglattigl dini danigsmanlik hizmetleri, glinimuizde hastanelerden okullara
ve Ogrenci yurtlarina uzanan genis bir uygulama alaninda sayilari yaklasik 1000’i bulan, kullandiklari
Unvanlara paralel bir lisans egitimine sahip olmayan personel araciligi ile yUrGtilmektedir.
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ORGUN DIN EGITiMI

Okul Oncesi Din Egitimi

Cocuklarin fiziksel ve ruhsal gelisimleri ile dini gelisim ozellikleri gbz 6ntinde bulundurularak
velilerin dini inanglara gore egitim verme hakkini saglama amaclyla, izlenebilir 6gretim
programi ve o68retim slreglerine sahip ve bilimsel arastirmalara acik 6zel okul dncesi din
egitimi kurumlarinin agilmasina imkan verecek hukuki diizenlemeler gergeklestirilmelidir.

Okul 6ncesi din egitimi kurumlarinda, okul dncesi 6gretmenligi mezunu 6gretmenlerin istih-
dami saglanmalidir.

Okul oncesi 6gretmenligi lisans 6gretim programlarinda bu alanda 6gretmenlik yapmak is-
teyenlerin tercih edebilecekleri din ve degerler ders grubunun yer almasi saglanarak temel
dini kdlttr ve dini gelisim ile 6grenme kuramlari hakkinda gerekli yetkinlikleri kazandiracak bir
ogretim tasarimi gergeklestirilmelidir.

Okul 6ncesi din egitimi kurumlarinin fiziksel olarak bagimsiz alanlarda ve okul éncesi ¢ocu-
guna uygun bir 6grenme ortamlarina sahip olmalarini saglayici dizenlemeler yapilmalidir.

Gerek okul 6ncesi 6gretmenligi lisans 6gretim programlarindan gerekse dini yuksekogretim
programlarindan mezun olanlarin bagvurabilecegi okul 6ncesi donemde ¢ocugun din ve ah-
lak egitimine yonelik lisansUstl programlar agiimalidir.

Gerek okul dncesi 6gretmenligi bolimu d68rencilerinin gerekse ilahiyat/islami ilimler fakiltesi
ogrencilerinin karsilikli yan dal ve gift ana dal imkanlari okul dncesindeki din egitimi konusun-
daki ihtiyag g6z online alinarak tegvik edilmelidir.

Zorunlu Din Kultiru ve Ahlak Bilgisi Dersleri

Uluslararasi ve i¢ hukukta anayasal dizenleme sonrasinda gergeklestirilen tim ogretim
programlarinda mezheplerarasi/diger dinler agilimli bir yaklagima dayandigi deklare edilme-
sine ragmen igerik ve 6g8retmen yaklasimi olarak mezhebi nitelikten kurtarilamayarak yasal
ctkmaza sokulan bu derslere ait programlarin mezheplararasi/diger dinler agilimh olarak ye-
niden gelistirilmesi, islam dinine ait mezhebi nitelik arz eden konu, kazanim ve yonlendirme-
lerin istege bagli islam din dersi paketlerine aktariimasi stirecinin acil isletilmesi gerekmekte-
dir. Aksi durumda Anayasa Mahkemesi karari basta olmak Uzere yasal zorlamalarla muafiyet
hakkinin geniglemesi ile hem zorunlu din egitiminin hem de istege bagli din egitiminin alan-
larinda ciddi bir daralma tehdidi karsimiza ¢ikabilecektir.
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Din kulturd ve ahlak bilgisi derslerine yonelik yeni program gelistirme galigmasi, alandaki li-
teratir ve arastirmalari dikkate alinarak geleneksel ilmihal dizinini bir tarafa birakilarak ve
ogrencilerin dini gelisim ve 6grenmesi ile ilgili bilimsel bulgulardan hareketle ilgi ve ihtiyag
merkezli olarak gergeklestirilmelidir.

Bu derslerin 6gretmenleri, din kaltlrt ve ahlak bilgisi egitimi bolimlerinin yeniden 6grenci
alimina baglamasi suretiyle yeni program anlayislarina dayali olarak bilgi ve beceriler kazan-
diran ayri lisans programlari Gzerinden yetistirilmelidir. Bu bolimlerin yeniden canlandirilma-
sI, bu alana 6zgl akademik bilginin egitim bilimleri ¢catisi altindan Uretilmesini beraberinde
getirecek ve program gelistirme galigmalarinin dinamik ve ihtiyaglar karsilar nitelikte gergcek-
lesmesini saglayacaktir.

Matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler 6gretmenliklerinde oldugu gibi gerek din kaltart
ve ahlak bilgisi 68retmenligine yonelik gerekse imam hatip meslek dersleri 6gretmenligine
yonelik lisansUstl programlar agiimalidir.

Din kilttrd ve ahlak bilgisi dersleri ilkokul 4. siniftan baglamakta, okul dncesi donemde istege
bagh bir mekanizma belli standartlarda islemesine ragmen ilkokul 1,2 ve 3. siniflarda din egiti-
mi segenegi bulunmamaktadir. Bu durumda da 4. sinifta baglayan din kultiri ve ahlak bilgisi
derslerinin igerigi dnemli 6lgide 6grencilerin informal 6grenmeleri Uzerinden basglamaktadir.

Bu nedenle ilkokul 1, 2 ve 3. siniflardaki hayat bilgisi derslerinin disiplinlerarasi bir ders oldugu
gergegi dikkate alinarak ve cocuklarin dini gelisim 6zellikleri g6z 6ntiinde bulundurularak din
egitiminin mezheplerarasi ve dinler agilimli yaklagimina dayali olarak belirli kazanimlarin ka-
demeli sekilde ders igeriginde yer almasi saglanmalidir.

Ayni sekilde ilkokul 1, 2 ve 3. siniflara da anayasal bir zorunlulugun gerektirdigi sekilde din kul-
tlrl ve ahlak bilgisi dersleri konulmalidir.

Sinif 6gretmenligi lisans programlarinin da ogretmenlerin bu alandaki bilgi ve becerileri-
ni glclendirecek tarzda gelistirilmesi, 6gretmenlik uygulamalarinda bu konularin 6gretimini
merkeze alan etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir.

Se¢meli Din ve Degerler Dersleri

1.

Secmeli din ve degerler dersleri icinde yer alan Kur'an-i Kerim, Temel Dini Bilgiler ve Hz. Mu-
hammed’in Hayati derslerinin igcerigi, mezheplerarasi nitelikte olmasi gereken din kiltlri ve
ahlak bilgisi dersleri ile ciddi bir sekilde ortismekte, 6grencilerde bikkinlik olusturmakta ve
dinle ilgili olumsuz yargilarin olusumuna zemin teskil etmektedir. Kimi okul yonetimlerinin
bu derslerin segim oranini ytkseltmek igin gosterdikleri gabalar bu olumsuz yargilarin ortaya
cikisini tesvik edici niteliktedir.

Bu derslerin farkli iceriklere sahip tek bir “islam Din Dersi’ne déntstirilmesi ve bu dersin
secmeli olarak degil istege bagh olarak, cami ile baglantili planh etkinlikler icerecek sekilde
dusunlUlmesi gerekmektedir. Bu ders igeriginde belirli temalar altinda Kur'an ogretimi, Hz.
Peygamber’den davranig modelleri ve geng insanin dnceliklerini merkeze alan fikih bilgisi bir
arada sunulmalidir.
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imam Hatip Ortaokullari

Imam hatip lisesine bagl olmayan mustakil imam hatip ortaokullarina 6grenci talep ve

—_

ilgisi de goz 6nlinde bulundurularak imam hatip lisesi blnyelerine baglanmasi, orta ve lise
kisimlarinin yonetimlerinin birlestirilmesi ve ortak bir kadroyla egitim ogretim sureclerinin
icrasi saglanmalidir. Boylelikle egitim ve idari kadro ve 6grencianlayiglari bitUnlestirilerek ortak
bir okul kiltlrG olusturma imkani saglandigi gibi yonetsel agidan da karsilagilan problemler
en aza indirilecektir. Ogrenci gelisimlerini izleme, mesleki yetkinliklerinin gelistiriimesi ve
uygulamali egitimlerin daha etkili yUratilmesi mimkin olacaktir,

imam Hatip Liseleri

—_
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imam hatip liselerinde kontrolsiz ve alt yapi yeterligine bakilmadan genisleyen proje okullari
gesitlendirme uygulamasina son verilmelidir. Bu durum egitim streglerinde strekli sikayet
edilen iki ayri bagli bir egitim sorunu giderek biytUtmektedir. Yapilan arastirmalarda akademik
olarak nitelikli liselerdeki 6grencilerin dindarlik ve din anlayiglari ile imam hatip liselerindeki
ogrencilerin dindarlik din anlayiglari arasinda farkin giderek acildigini géstermektedir. Bu du-
rum ilerleyen yillarda din anlayislari ile bilim anlayislari arasindaki catismayi kértkleyerek din
ve dindarlik agisindan tehdit olusturabilecektir.

imam hatip liselerinin mevcut sayl ve binalarinin korunmasi suretiyle, imam hatip
ortaokullarina entegre edilerek, ortak bir yonetim ve egitici kadrosu altinda her bir okulun
kendi kurum kulttrlerini olusturmalarinin 6nt acilmalidir. Sosyal faaliyetler agisindan zengin,
toplumun tim kesimleriyle daha fazla igce olmayi gerektiren sosyal sorumluluk projeleriyle ve
mesleki egitimde gerekli yetkinlikleri Gst dizeyde kazandiran bir imam hatip lisesi profiline
intiyag bulunmaktadir. TUm imam hatip liseleri igin ortak bir kimlik Gretme yerine her bir
okulun kendi kimliklerini Gretebilmelerinin 6nU acilmali, tesvik edilmelidir.

imam hatip liselerinin égretim programlari, Milli Egitim Bakanlhginin program anlayislarina
paralel bicimde yeniden gelistirilmelidir. Milll Egitim Bakanliginin tim ogretim programlari
icin gergeklestirdigi caligmalarda esas alinan program anlayiglarinin imam hatip lisesi
programlarina yansitilmasi yetersiz kalmaktadir. Ozellikle son olarak esas alinan beceri
merkezli anlayisg, imam hatip lisesi programlarina yeterince yansitilamamis, eski programlara
konu ekleme ve ¢ikarma disinda becerilerin konu ve Unitelere yerlestiriimesi gergeklestirile-
memistir. Kazanimlarda ise beceriye dayali kazanimlar yeterince Uretilememistir.

imam hatip liselerinde yer alan ve diploma ortalamasina etkisi oldukga ytksek olan Kur'an-i
Kerim derslerindeki notlandirmalar sebebiyle, imam hatip lisesi 6grencilerinden acgik liseye
ya da diz liselere gegis yaptirmak isteyenler olabilmektedir. Zira 6grenci Kur'an-1 Kerim’den
duistk not aldiginda bu diploma notunu ve buna bagli olarak ortadgretim basari puanini da
etkileyebilmektedir. imam hatip lisesi mezunlarinin direkt olarak Diyanet isleri Bagkanliginda
caligsma oranlari goz 6ntine bulundurularak Kur'an-1 Kerim derslerinin diploma notlarina etki
etmeyecek sekilde basarili-basarisiz seklinde notlandirilmasi Gzerinde distntlimelidir.

Mesleki egitime odakli birimam hatip lisesi modeli gelistirmek amaciyla ilahiyat fakiltesi bu-
lunan illerde birer tane imam hatip lisesine entegre, din hizmetleri sinifina ara eleman yetig-
tirmeyi hedefleyen, uygulama agirlikl programlara sahip, Milli Egitim Bakanligina bagl iki yillik
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1.

meslek yuksek okullari agiimalidir. Hafizlik ve Arapcga dil egitimi projeleri asagidaki semadaki
yapinin butlnligu goz dntinde bulundurularak bu yapiya entegre edilmelidir. Boylelikle ilahi-
yat fakultelerinin dil ve mesleki egitime iliskin sorumluluklari azaltilarak akademik gelisimin

onu acilabilir.

ilahiyat Fakulteleri

llahiyat fakulteleri, Turkiye dini yUksekogretim gelenegindeki gelisim strecine paralel bir sekil-
de, “Ilahiyat Fakultesi” ismi korunarak ve istihdam alanlari (6gretmenlik-dini danismanlik-din
hizmetleri yonetimi-vaizlik vb.) g6z dniinde bulundurularak istihdam alanlarina gére yatay ve
dikey hareketlilige imkan verecek, ¢ift dal icin 6zel dizenlemeler gergeklestirilerek diploma
veren bolimlerle yeniden yapilandiriimalidir.

Din kulttrl ve ahlak bilgisi 6gretmenligi ve okuloncesi din ve degerler 6gretmenligi bolimleri
hassaten diploma veren ayri boltmler olarak acilmalidir. Ogretmenlik programlari, hem egi-
tim sistemindeki zorunlu ve istege bagl derslerin hukuki statlstnui giglendirmek igcin hem
de dgretmenligin profesyonel bir meslek olarak tanim ve yeterliklerinin belirlenmis olmasi
nedeniyle genel ilahiyat egitimi alan herkesin yapabilecegi bir meslek olarak dlistnilmeme-
lidir. Bununla beraber okul dncesi din ve degerler egitimi verecek olan 6gretmenler, zorunlu
ve istege bagl din derslerini okutacak 6gretmenler ve imam hatip lisesi meslek dersleri 6g-
retmenlerinin ilahiyat fakUltesi binyesinde mustakil bolimler altinda diploma veren lisans
programlarindan yetistirilmesini saglayacak ¢ok programli bir ilahiyat fakultesi yapilandiril-
masi 6nemli bir ihtiyactir.

Manevi danismanlik yardim mesleginin, meslek tanimi yapilmasina ragmen bu meslege
hangi egitim surecinden eleman yetistirilecegi halen belirsizdir. Ulkemiz geleneginde mes-
lek tanimlari bir lisans egitimine bagli olarak distnulir ve lisans mezunlarina ayni zaman-
da meslek elemani Unvani verilir. Dolayisiyla ilahiyat fakulteleri bUnyesinde dini danigmanlik
ve rehberlik ismiyle agilacak diploma veren bolimlerden mezun olanlara manevi danigman
meslek elemani Unvani verilmesi mumkin olmakla birlikte bu meslek alaninin bilimsel bilgi
ile iligkisini saglayacak ve Uretilecek bilimsel bilgiyle bu alanin bilimsel ve hukuki mesruiyetini
glclendirecektir.

llahiyat fakultelerinin sayi ve kontenjanlarinin kisa bir sirede ¢ok hizl bir sekilde artmasi bu
alanda ciddi bir kalite sorunu ortaya ¢ikarmaktadir. Yukaridaki yapiyi kaldirabilecek nicelik
ve nitelikte olan ilahiyat fakdilteleri disinda kalan fakulteler imam hatip ytksekokulu ismiyle
donustUralerek Millt Egitim Bakanligina baglanmali, kontenjanlar ise distrtlmelidir.

Acikdgretim fakiltelerindeki ilahiyat on lisans programlari, meslege hazirlayici nitelikte yiz
ylze uygulamall derslerle desteklenmek suretiyle yeniden gelistiriimeli, uzaktan egitim yo-
luyla verilen ilahiyat lisans tamamlama programlari kapatiimalidir. Orgln ilahiyat lisans prog-
ramlarina dikey gecis kontenjanlari ise sinirli sayida, ilahiyat fakUltelerinin 6grenci yukini
etkilemeyecek sayilarda verilmelidir.

Arapca hazirlik sinifi, ilahiyat fakiltesinin programlarindan ¢ikarilmali ve Universitelerin ya-
banci dil merkezlerine aktarilmalidir. Arapga 6gretiminin ilahiyat fakiltelerinde yapilmasi
bu alandaki dil 6gretimi yontemlerinin yabanci dil 6gretimindeki yontem gelisiminden ayri
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dismesine sebep olmakta ve Arapga ozel 6gretim yontemlerinde istenen gelisim dUzeyi
saglanamamaktadir.

Ote yandan tum ilahiyat fakiltelerinde %30 Arapca ve hazirlik sarti, gerekli sartlari saglaya-
mayan fakilteleri zor durumda birakmakta, dil egitimini gliclendirmek amaciyla gergekles-
tirilen istihndam politikalari akademik orgltlenmeyi sinirlamaktadir. Arapga hazirlik ve %30
Arapca egitim zorunlu olmaktan g¢ikartilarak kendisini yetkin olarak goren fakultelerin kendi
kararlarina birakilmaldir.

llahiyat programlarinin tamaminda hazirlik sinifi Gstinde 8 yariyila yayilan Kur'an égretimi
lisans programi disina cikarilarak hazirlik sonrasi elde edilmesi gereken beceri diizeyi gozle-
nebilir ve dlculebilir olarak belirlenmeli ve bu beceriler hazirlik sinifi icinde kazandiriimaldir.
Boylelikle Arapga dil ve Kur'an becerileri hazirlik sinifinda kazandirilarak lisans programlarinin
yonelik olduklari meslege odakli olarak genigletilmesi imkani saglanmalidir.

YAYGIN-YETISKiN DiN EGiTiMI VE DIYANET iSLERi BASKANLIGI
DIiN HiZMETLERI

Vaaz ve irsad Hizmetleri

1.

Neredeyse son 40 yildir camilerdeki Cuma ve bayram hutbelerinin yerelliginin 6ne c¢ikaril-
masi gerekliligi hemen tlim arastirmada 6nemli bir dneri olarak karsimiza ¢cikmasina ragmen
Diyanet isleri Bagkanligl merkezi hutbe uygulamasini devam ettirmektedir. Hutbelerin cami
gorevlilerince hazirlanarak okunmasinin saglanmasi, bu mimkin olmasa bile en azindan il
ve ilce muftultklerince hazirlanarak okutulmasinin saglanmasi, hutbe igerik ve konularinin
yerellegsmesini saglamak icin dnemli bir adim olacaktir.

Vaaz ve irsat hizmetlerinin etkililigini saglanmasi muhatabi olan hedef kitlenin sosyo-kilttrel
ozelliklerinin vaizler tarafindan taninmasina baglidir. Bunu saglayabilmek icen vaaz ve irsad
hizmetlerinin cami merkezli olarak planlanmasi, kirsu vaizligi uygulamasi getirilerek vaizlerin
de muftultkler yerine camilere atanmasi gerekmektedir. Bu sekilde bir planlama ile camilerin
hem vaaz ve irgat hizmetleri hem de dini danismanlik hizmetleri agisindan strekli hizmet Ure-
tilen mekanlara donusturilerek fonksiyonel hale getirilmesi mimkUin hale gelecek, camileri
dernek ve cemaatlerin tasallutundan kurtaracaktir.

Cami mimarisinde giinimuzUun bireysel ve toplumsal agidan farklilasan ihtiyaclarina cevap
vermeyen yuksek kubbeli ve tek mekanli mimariden vazgecilerek bir¢cok sosyal mekan treti-
lebilecek bir mimari gelistirilmeli, yayginlastiriimasi igin de tedbir mahiyetinde diizenlemeler
yapilmalidir. Camiler kolay ulasilabilir, birgok fonksiyon icin kullanilabilir ve cocuk ve gencglerce
zaman gegirilebilir mekanlara dontsttrtlmelidir.

Kur’an Kursu Hizmetleri

1.

Hafizlik, Diyanet isleri Baskanliginin geleneksel din egitim faaliyetleri icinde en uzun gecmise
sahip ve en verimli bir sekilde yerine getirdigi din egitimi faaliyetidir. Bununla birlikte proje
okullari blinyesinde imam hatip ortaokulu ve liselerinde gergeklestirilen hafizlik uygulamalari
hem ogrenci hem de hafizlik 6greticileri agisindan birtakim handikaplar icermektedir.
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Diyanet isleri Baskanliginin bu hizmeti nitelikli ve istekli 68rencilerle yerine getirebilecegi fi-
ziksel sartlarn 6grenci ve 6gretim slregleri agisindan Ust dizeyde olan kendi kurumlarinda,
bu egitimin niteligini artirmaya odaklanarak, ihtiyaca yetecek sayida hafiz yetistirmeyi he-
defleyen ve yine Milli Egitim Bakanlig ile koordine halinde kalinarak hafiz adaylarina 6rgin
egitimde yil kaybi yasatiimadan kalite merkezli bir hafizlik egitimi yapilandiriimalidir.

Yaz Kur’an kurslari da geleneksel din egitiminin en etkili alanlarindan birisidir. Bu din egitimi
alani, bireylerin din hakkinda bilgi sahibi olduklari ve temel ibadetlerin nasil yerine getirilece-
gini 6grendikleri kognitif bir 6gretim alani olmaktan oteye, dini sosyallesmenin gerceklestigi
bir din egitimi boyutunu olusturmaktadir. Bu kurslar, 6grencilerin cami ve cemaatle tanistigl,
akranlariyla birlikte ibadet ettigi, ahlaki tutum ve davraniglar edindigi zaman dilimi ortaya
cikarmaktadir.

Bu nedenle yaz Kur'an kurslari formal bir egitim programi yerine, belli temalar altinda hem
Kuran’la tanistigi hem ibadetlerle iliskiye gectigi, dini kulturl igsellestirdigi, inanclariyla kim-
ligi arasinda etkilesimi baglattigi bir stre¢ isletmeli, tamamen etkinlikler Gzerine ve 6zellikle
camiyi mekan olarak kullanarak gerceklestirilmelidir.

Yaz Kur'an kurslari hem kiz hem de erkek ¢cocuklari igin yalnizca camilerde gerceklestirilmeli,
cocuklarin siniftan kurtulduklarina sevindikleri bir tatil sGrecinde yeniden siniflara doldurul-
dugu bir egitim ortami olmaktan uzaklastiriimali ve dini sosyallesme imkanlari sunmalidir.

Yetigkinlere yonelik dini bilgiler ve Kur'an ogretiminin de cami merkezli egitim etkinlikleri
arasina dahil edilmesi hem kadinlarin hem de her yastan insanin dini sosyallesmesine katki
amacinin goz ardi edilmemesi gerekmektedir.

Ozellikleyetiskin kadinlarin devam ettigiKur'an kurslarinda dini 68renmeler gerceklestirmekten
ziyade kadin katilimcilarin cemaat olusturma istiyakinin 6ne ¢iktigi bilinen bir husustur. Kadin
cami cemaatinin olusumunda cami merkezli din egitimi faaliyetlerinin dnemli katki saglaya-
cagl muhakkaktir.

Kuran kurslarinda program cgesitliligi ve cami disindaki gesitli mekanlara yayilan hizmet agi
olusturmak ilk basta din hizmetlerinin cami digina tagmasi sonucu agisindan cazip gorinse
caminin dini hayattaki gortntrlGgunu bulaniklastirmakta hem istihdamin ekonomik bir sekil-
de kullanimini engellemekte, izleme ve degerlendirme sureglerini zorlagtirmaktadir.

Hizmet ici Egitim Hizmetleri ve Diyanet Akademi

1.

Hizmet ici egitimin temel amaci, herhangi bir alanda istihdam edilen bireylerin o meslegin
yeterliklerine iliskin olarak hizmet esnasinda egitimiyle yeni bilgi ve yetkinlikler kazanmasini,
olmasi gerekenlerde de eksikliklerin tamamlanmasidir.

Haseki Dini Ihtisas Egitim Merkezinin acilisina kadar bu amaca uygun bir sekilde kisa sureli
kurs ve seminerlerle gergeklestirilen hizmet ici egitim, 1978'den itibaren 3,5 yila uzanan egi-
tim paketleriyle gesitlendirilmis ve icerikleri itibariyla da hizmet dncesi egitimin tlim alanlari-
ni kapsar hale getirilmistir. Diyanet isleri Baskanligl, son olarak yapilandirdigi Diyanet Akademi
ile de bu paralel egitim surecini yasal olarak megrulastirmis gérinmektedir.
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Diyanet Isleri Baskanliginin istihdam ettigi farkli Gnvanlar icin gozlenebilir ve dlculebilir ye-
terlikler belirledikten sonra bu alim sinavlarinda bu yeterliklere sahip elemanlari segebilmesi
beklenmektedir. Diyanet isleri Baskanhginin farkli Gnvanlar icin belirledigi yeterlik acik, dlct-
lebilir ve gdzlenebilir yeterlik tanimina uymamaktadir. Bu durumda da ilahiyat fakiltelerinin
Diyanet Igleri Bagkanhginin bekledigi yetkinlikler konusunda yetersizligi spekdilatif bir sekilde
glindeme getirilerek hizmet igi egitim anlayisindaki egitsel olmayan bu agilimlar, temellendi-
rilmeye calisiimaktadir.

Hizmet ici egitimi, hizmet oncesi egitime donUstiren ve Diyanet Akademi kavrami ile de bu
yonelimi mesrulastiran uygulamalara son verilmelidir. Bu uygulama ilahiyat fakultelerinin iti-
barini da olumsuz etkilemekte, Diyanet isleri Bagkanliginda gérev almak isteyen yetenekli ve
istekli 6grencilerin de ilahiyattaki uzun bir egitim strecinden sonra tekrar bir egitim strecine
girme zorunlulugu nedeniyle Diyanet’e yonelimini azaltmaktadir.

SiViL DIN EGITIMi

1.

Ulkemizde din egitimi verme hedefi olan tim dernek ve vakiflar ile 6zel okullara Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Dairesi tarafindan onaylanmak kosuluyla istege bagli ders kapsaminda
kendi din dersi programlarini yapma imkani verilmelidir. Bununla birlikte bu derse ait materyal
ve Ogretim suregleriile bu streclere bagl okul etkinliklerinin yetkili etik kurul onaylarialindiktan
sonra bilimsel arastirmalara konu edilmelerini kolaylastiran dizenlemeler yapilmalidir.

Okul oncesi egitimden lise son sinifa kadar istege bagh statlslinde din ve degerler egitimi
paketleri organize etme, programlarini gelistirme ve uygulamaya gecirme Anayasa 24. mad-
desindeki istege bagl din dersi hakki baglaminda uygulanabilir hale getirilmeli, bu hakkin
kullanim strecleri hem idari hem de akademik izleme ve degerlendirme galigmalarina konu
olabilmelidir.

Acik ve seffaf olmayan resmi veya 6zel tim din egitimi faaliyetlerine imkan taninmamalidir.
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Egitim, toplumsal donlgimiin izlerini takip etmek igin
vazgecilmez bir role sahiptir. Bu dontsimun hem bir katalizori
hem de izleyeni olarak egitim kritik bir konumdadir. Bu
dogrultuda, Tuirkiye’nin toplumsal, siyasi ve kulturel dinamikleri
din egitimini her daim merkezi bir noktaya yerlestirmistir.
Turkiye’de din egitimini ¢ok yonlu bir perspektifle izlemek,
anlamak ve gelecege 1sik tutmak amaciyla yurittigimiiz
Turkiye’de Din Egitimi projesinin ilk UGrinu Tiurkiye’de Din
Egitiminin Donldsimu (1997-2012) raporu oldu. Tirkiye'de
Din Egitimi: Genel Gorinim ve Egilimler (2012-2022) raporu,
onceki raporla birlikte Tirkiye’nin son ceyrek asrinda din
egitiminin durumunu ayrintili bir sekilde ele aliyor. Rapor, son
on yilda orgun ve yaygin egitimden yuksekogretime, yasal
cerceveden miifredata, imam hatip okullarindan yetigkin din
egitimine kadar genis bir yelpazede Turkiyede din egitimini
derinlemesine analiz ediyor. Rapordaki bulgular, din egitiminin
gecmisi ve buginuni anlamak ve gelecegini sekillendirmek
icin 6nemli bir kaynak olusturuyor.

1LKE epam

ilim kiiltiir egitim vakfi EGITiM POLITIKALARI ARASTIRMA MERKEZI

Adres: Aziz Mahmut Hidayi Mah. Tirbe Kapisi Sk. No: 13 Uskiidar/ istanbul Telefon: +90 216 532 63 70 E-posta: epam@ilke.orgtr  Web: ilke.org.tr/epam



